تعلْميّةَ مهارات التفكير الإبداعيْ بالمطالعة 
ومدى اكتساب المتعلمين لها 
(الصف الأساسي الشابع نموذجًا) 
مايا بطرس فزعور * 
التعليم هو ليس تعلّم الحقائق» إنما هو تدريب العقل على التفكير. (ألبرت آينشتاين) 


"التفكير" مصطلح يستفرّ كل طالب معرفة› فيتوقف في المضيْ قدمًا وريّما لمذة 
طوبلة› ترقا سا مضی: پاتا في ما سيأتي٬‏ خاصّعا لحالات المد والجزر الذهنيّة 
اللامتناهية»ء إلى أن يتوصَل في النّهاية متعبًاء لا بل مرهقاء إلى النتيجة المرجؤة. 
انه التفكير› العملية الأكثر تعقيدًا لدی الإنسان» ينطق من أحداث الحياة اليومية 
والبسيطة إلى حل المشكلات الصعبة والمعقدة. وبمز المفكر في أثناء تفكيره في ثلاث 
مراحل؛ أوّلها مرحلة الإلمام والمعرفة بالموضوع أو المشكلةء وثانيها القدرة على تنفيذ 
عمليّات معرفيّة بسيطة كالفهم والتطبيقء ليتوصل في المرحلة الثالثة إلى معالجة 
المشكلة من خلال عمليات معردد فة معقدة. )2006 (Ardois,‏ 
والتفكير الإبداعي ظاهرة ذهنيّة متقذمة» يعالج من خلالها الفرد المواقف والمشكلات 
بطريقة غير ال فيكؤّن إنتاجًا جا نطيرة غن طرق تاه مع الخبرات التي 
يكتسبها. (عبد العزیز 2013) 
وکان جیلفورد (۲۵٥؟ااu‌G)‏ من أوائل المهتمّين بهذا الئوع من التفكير» قاصدًا تسليط 
الضوء على المبدعين» وتخصيصهم بالرعاية والاهتمام منذ مراحل نموؤّهم المبگرة ( ١۲٥fانا‏ 
6.. وما لبث هذا المفهوم أن انتشر في المؤسسات التريوتة من خلال 'بلوم" ومجموعة 
من التريوتين» ليطال المناهج و والمقررات وطرائق التدريس. وجاء تورانس ليضع 
اختبارات التفكير الإبداعيّء لاه وجد ا ن هذا النوع من التفكير خت ان يقاس ويقوم» لتكون 
نتائجه علميّة وموضوعية. 
ومع تقذم الأبحاث المتفكرة» وجد التريويّون أن التفكير الإبداعيّ لا ينحصر في ابتكار 
شيءِ دند از في إنتاج خارق فقط إئما هو وحدة متكاملة لمجموعة عوامل داتيّة 
وموضوعيّة تؤذي إلى هذا الإنتاج الجديد لحل مشكلة معيْنة (سعادة 1999). وبتميز التفكير 
الإبداعيَ بمجموعة من المهارات كالمرونة والأصالة والطلاقة والتفاصيل (1986 ١۲٥؟انuم)»‏ 
من هنا أصبح ماده قابلة للتّعليم والتَعلّم» لها استراتيجيّاتها ومراحلها وأنشطتها. 
والمطالعة نشاط ينمي التفكير الإبداعيء نظرًا لخصائصها اللغوتة» والمعرفيّةء 
ومحتوياتها المفاهميّة» إضافة إلى خصائصها الانفعاليّة» ومحتوباتها الصوربّةء والخياليّةء 
والقيميّة (1993 sصهiاا¡W).‏ 
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من هنا يأتى التكامل بين نشاط المطالعة والتفكير الإبداعيْ» ونتبيّن ذلك أكثر بالتطبيق 
والتَقويم في متن هذا البحث. ۰ 

- الإشكالية 

على الرغم من سيطرة موضوع التفكير الإبداعيّ على اهتمام الباحثين في مجال التريية 
والتعلیم» نجده یواجه باستمرار تحذيات تَقَنيّة تحول دون تطبيقه عمليًا نعل أرضن الواقع. 

وتواجه التفكير الإبداعي عقبات كثيرة تقف حاجرًا أمام تحقيق الأهداف المنشودة من 
ورائه. وتتباين وجهات نظر التربوتين في تحديد أسباب تدتي مستوى التفكير الإبداعيّ لدى 
المتعلمين» فمنهم من يرى أن الأسباب تكمن في المنهج» ونقصد هنا المنهج الأبناني الذي 
وضع عام 7ء والڏّي لم يشهد تعديلاً ملموسًا أو تطويرًا فاعلاًء وكثرا ما يتضارب 
محتواه مع محتوی الكتب الذراسيّة من استراتيجيّات وأنشطة وأسئلة. 

ویجد جولیان (2013 ۸٥اااuل)‏ أن العوامل الَفسيّة والاجتماعيّة تؤدي دورها في تنمية 
الإبداع أو الحد منه» فكثيرا ما يظنّ المتعلّم نفسه غير قادر على أن يقم E‏ 
وخصوصًا إذا ظنٌ أن هذا التفكير هو للموهوبين فقط وان الإبداع هبة وليس اكتسابًاء 
فيخاف الخطاً والئقد» وبحتفظط بأفكاره الإبداعيّة لتغدو طي النسيان. ومن الأسباب 


4 


تاع أيصّاء التمشك بعادات وتقاليد ومعتقدات أصبحت باليةء أو العيش في بيئة 
ضيّقة لا تفسح المجال للفرد بأن ينمي مهاراته الإبداعيّة. 

هذه بعض الأسباب التي تعيق وصول المتعلّم إلى مرحلة الإبداع» وتعطل الكثير من 
الحلول للمشكلات التي يواجهها. ونظرًا لصعوبة تطوير المنهج اليوم» ولتعذر تغيير بعض 
الذهنبّات السائدة» وجدنا أن الحلّ الأنسب لتنمية التفكير الإبداعيٰ لدى المتعلّم يبدأ بتدريسه 
الأنشطة الإبداعيّة» ومن هذه الأئشطة نشاط المطالعة. 

تنقي المطالعة التفكير الإبداعيّ بكسب مظع الترويين» فمن كلها سحب المتعام 
خيوط المعاني من الكلمات» ويبداً برسم الأفكار التي يرى فيها شخصيته. بالمطالعة 
يكتسب رباضة العقل» ومن خلالها یستطیع استخلاص معاني الزموز المكتوبة» وإيجاد 
إجابات عن أسئلته» وحلول لمشكلاته (قطامي والفرا 2009). 

وللمطالعة أهميَّة كبيرة بين فروع اللغة العرىيّة» لا يراعيها معظم المعلمين في تدريسهم» 
كما أنٌ المناهح الأبنانيّة لا تلزم متعلّمي الحلقة الثّالثة بنشاط المطالعة ويقصة لقراءتها 
وتوظيفها (مناهج 1997)»› وقد یبدا العام الذراسي وينتهي من دون ن يقرا المتعلم کتابًا واحدا. 

تتكؤن إشكاليّة هذا البحث إِذَّا من عنصرين بارزين هما: نشاط المطالعة المغيّب نسبيًا 
في المدارس» والتفكير الإبداعيَ ومهاراته التي لا تطبّق عمليًا في صفوفنا. 

لا ننكر اتنا أمام تحدّيات كبيرةء وقد تعيقنا صعوبات جمَّة» لكن تطور اله لاياتى إلا 
بابداعات أفرادها. ولأتنا وضعنا أنفسنا أمام مسؤوليّة الأجيال الصاعدة» فما علينا سوى أن 
نبداً من هناء فمسافة الألف الميل تبدأً بخطوة. 


AL- HADÞATHA - winter 2019 الحداثة - 198/197 - شتاء‎ - 7 


من هنا تحددت مشكلة الراسة في الشؤال الآتي: ما أثر تطبيق نشاط المطالعة في 
تنمية مهارات التفكير الإبداعيَ لدى متعلمي الصف الأساسيّ السابع؟ 

ويتفرّع من هذا السؤال الرّئيس سؤالان ثانوتان نحاول الإجابة عنهما من خلال نتائج 
الذراسة: 

- أسئلة الذراسة 

1- هل توجد فروقات ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الذلالة 0.05 بين متوسّطات 
تحصيل المجموعة التجريبيّة التي طبّقت طربقة تعلْم التفكير الإبداعيّ بالمطالعة والمجموعة 
الصابطة التي لم تطبّقها؟ 

2- ما اثر تعلم نشاط المطالعة في تنمية المهارات الابداعيَّة الآتية: الطلاقة والمرونة 
والأصالة؟ 

3- هل توجد فروقات ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّطات تحصيل متعلمي المدارس 
الخاصّة والمدارس الرّسميّة التي طبّقت نشاط تنمية التفكير الإبداعيّ بالمطالعة؟ 

وتنبثق عن هذه الأسئلة فرضيتان هما: 

- فرضيات الذراسة 

الفرضيّة الأولى: تنمو مهارات التفكير الابداعيٌ التّلاث: الطلاقة والمرونة والأصالةء إذا 
حم م توظيفها في نشاط المطالعة. 

الفرضتّة الثانية: : تنمو مهارات التفكير الابداعيّ لدى متعلمي المدرسة الخاصضة والمدرسة 
الرسميّةء وقد تظهر بعض الفروقات في التحصيل. 

- متغيرات الذراسة 

المتغيّر المستقل: الطريقة التاشطة لتعليم مهارات التفكير الابداعيَ بالمطالعة. 

المتغيّر التابع: مهارات التفكير الابداعيّ التّلاث (الطلاقة والمرونة والأصالة). 

- أهميّة الذراسة 

إِنَّ تدريب المتعلّمين على الإبداع مسؤوليّة كل معلم وكلّ تريويّ»ء فتدريبهم على معالجة 
قضايا يعاصرونها بأساليب وطرائق جديدة بعيدة من التقليد» يسهم في تسليحهم بقيم 
المعاصرة» ويساعدهم على التكيّف بطريقة ناجحة ومتفوقة. (قطاميء 2001) 

وتشير الأبحاث التي تدور اليوم في العالم حول المطالعة إلى أهميّتها ودورها الفعال في 
إکساب المتعام مهارات الإبداعء فترييته على مصاحبة الكتاب وعلى مجالسته» مصدر من 
مصادر التقافة ومنبع من منابع العلم. 'فالمطالعة تشگل المدخل الرئيس لكل تعلّم ولكلَ 
استزادة و فى التعله» > إتها نوع من التمرين الأهنيّ المعقد والمتكامل الذي يغوي قدرة الإنسان 
على الاستيعاب» وینعش ذاکرته» ویوشع آفاق تفکیره" (صيَاح» 1995 ص. 243). 

والمطالعة تعرز مهارات التفكير التاقد والإبداعيّ لدى المتعلم» والتي تشتمل على 
المشاركة في حل المشكلات» وتنمية مهارات التواصل»ء ويناء قاعدة معرفيّة» وتنمية 
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المهارات والاتجاهات المساعدة على نمو مهارتي القراءة والكتابة. (البصيص» 2011) ويشير 
الباحثون إلى أن %70 من المعلومات التي يتعلمها الإنسان تأتي عن طريق المطالعةء 
والباقي يتعلّمه بالبحث» والشؤال» والتّأمّل» والاستماع والريط والاستنتاج» والاستنباط 
وغيرها من المواقف المختلفة (كايدء 2009). 

انطلاقًا من أهميّة المطالعة وعلاقتها بالتفكير الإبداعي» ونظرًا لتغييب هذا النّشاط فى 
تة رن لاتمخاتى الك لأاع لدى المقاينء تج تمن الضرورة 
إدراج حصص مطالعة لتدريس اللَغة العرييّة ثرفق بتطبيقات وأسئلة إبداعيَّةء وتهدف إلى 
تنمية التفكير الإبداعي لدى المتعلمين. 

لذا جاءت هذه الذراسة كي تهت بتطوير وسائل التعليم لتتناسب مع متطآبات المتعلمين 
في العصر الراهن. ويما أن ورش العمل التي نشارك فيها حاليًا في المركز التريويّ للبحوث 
والإنماء ترز على تطوير المناهج» وتعديلها من حيث الوسائل والكفايات وطرائق التدريس 
والتقويم» لتتناسب مع المستوبات المعرفيّة لدى المتعلّمين» فإتنا نجد ائه من الصروري 
التعرّف إلى مهارات التفكير الإبداعيَ وتطبيقها عمليًا وعدم الاكتفاء بمعرفتها نظرتًا. 

ونلخص جديد هذه الذراسة فى النقاط الآتية: 

ه يمل إضافة جديدة إلى التراسات التطبيقيّة التادرة في مجال التفكير الإبداعي 
وخصوصًا في المجتمع الأبناني. 

يدرب المتعلّم المراهق كي يصبح مفكَرّا مبدعاء قادرا منذ هذه المرحلة العمربّة على 
مواجهة أي موقف وإيجاد حل لكل مشكلة تعترضه بواسطة التفكير . 

٠‏ يشجَع تعليم التفكير الإبداعيَ في مدارسناء وبتبّى طرائق تعليم جديدة بعيدة من التقليد 
والتلقين» تراعي اهتمامات الشعوب في هذه الأيّام» وترفع مستوى تعليم وتعلّم اللغة العربيّة. 

ج عة الذرانة 

تشمل عينة الذراسة متعلمي الصَففت الأساسيّ الشابع في مدرستين؛ الأولى خاصة 
والتّانية رسميّة. والمدرستان تقعان في منطقة البترون في شمال لبنان. يبلغ عدد المتعلمين 
في المدرسة الخاضة 64 متعلّمًا ومتعلّمة؛ 32 في الشعبة (أ) و(32) في الشعبة (ب). 
وعددهم في المدرسة الرسميّة 44 متعلْمًا أي 2ے في كل شعبة. وقد ت اختيار صفين 

تتوافر فيهما شعبتان بحيث تطبّق التجربة على مجموعة الشعبة (أ) فقط وتكون مجموعة 
الشعبة (ب) ضابطة. كما تح اختيار هذه المرحلة العمرتة لان عددًا من الأبحاث شرپ 
توصل إلى نتيجة مفادها أن الإبداع لدى الأطفال يكون مزدهرًا في الطفولة المبكرةء ثم 
يتراجع بشكل ملحوظ في مرحلتي الطفولة المتوسطة والمتأخرة» ويعود إلى الارتفاع من 
جديد في مرحلة المراهقة» (0,2003ء”۸u)‏ و(1992 ,0۲لةه). من هنا جاء اهتمامنا بمتعام 
الصف الأساسي السابع» وهو المنتقل من مرحلة الطفولة المتأخرة إلى مرحلة المراهقة 
محاولين استقباله بوسائل متطؤرة وابداعيّة تنمَي تفكيره الابداعي. 
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- أدوات الذراسة 

للإجابة عن أسئلة الدارسة اعتمدنا الأدوات الآتية: 

ه ثلاث قصص لمطالعة هي: قصَة 'اسفة لم 
اقتا من كتا الم عة ساز كاج می جرجور: 
(جرجور» 2013)» وهي قصّة واقعيّة تحاكي المراهقين وتثير 
تفكيرهم. وقصّة 'الصَبيٌ الأعرج' للكاتب توفيق يوسف 
عواد» وهى قصّة اجتماعيّة» نماذجها مأخوذة من الحياة 
ا ا اا تك الب وك 
على النقد والتفكير (عوادء 2007). أَمَّا القصة الثالثة» فهي 
قصة 'قسمة ونصيب'" للكاتب مطانيوس ناعسي» (ناعسي 
2018( مأخوذة من كتابه '"حمار أعمال"“ وهی أقصنوصضة 
حديثة تتماشى مع ذوق العصر» تتضعن العبر 
والأمثولات» وثقراً بالفصحى وبالعاميّة في آن واحد» من 
دون أن يترتب على ذلك تضحيات كبيرة بقواعد اللُغة 
العرييّة. 

ونشير في هذا السشياق إلى اه ت تحضير 37 سؤالا 
إبداعيًا وفق استراتيجيّات تنمية الإبداع» وزعت في جدول 
خاض بحسب المهارات الثلاث» الطلاقة والمرونة 
والأصالة» وتم عرضها على أريعة أساتذة من ذوي 
الاختصاص» ويعد القيام ببعض التعديلات البسيطةء تم 
العمل عليها مدّة شهر كامل مع المتعلمين (من 1 آذار 
8 لغاية 5 نيسان 2018). 

ه٠‏ اختبار تورانس الإبداعي (الصورة اللفظيّة) 

ت اختیار اختبارات تورانس للتفکیر الابداعی )۲۲٤٥۲(‏ 
(Torrance, 1977)‏ لأثها الأكثر شیوعا في هذا المجال› 
وهي تطبَّق عمليًا في أميركا وفي مجموعة من البلدان 
الأوروييّة والعرييّة. إلا أننا لم نقع على دراسة تطبيقيّة 
مشابهة جرت في لبنان لغاية اليوم. واختبارات تورانس 
نوعان: اختبارات الصورة القَكليّة وهي ثلاثة اختبارات 
تقيس الإبداع اک ی ا ا ق ربع 
مهارات إبداعيّة» واختبارات الصورة اللفظيّة وهي ستَة 
اختبارات تقيس ثلانًا من مهارات التفكير الابداعي المتمقة 


حمار تعمافى 
EBEusinosn Donlkoy‏ 
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في الطلاقة والمرونة والأصالة. أمَّا نحن فقد اعتمدنا التوع التّاني أي الاختبارات اللفظيّة 
)rorrance verbal test)‏ لتنا اردنا ان یوظف المتعلم أثناء الاختبار كفاية التعبير 
الكتابيّ بما تتضمنه من معارف ومهارات وقدرات نظرًا لأهميتها في هذا الصف. وبهذا 
يكون المتعلّم قد انتقل من نشاط المطالعة أي من كفاية فهم المكتوب إلى الإبداع كتابئًا. 
وفي ما ياتى تعریف إجرائيّ للمهارات الثلاث التي يقيسها اختبار تورانس: ( T0۲۲2 nce‏ 
7))» و (سعادة2011). 
الطلاقة: تمل في عدد الإجابات المحتملة للموقف في وحدة زمنية ثابتة. 

. المرونة: تتمتل في ننوع فئات الإجابات المحتملة للموقف في وحدة زمنية ثابتة. 

الأسالة: : تتمثل في عدد الإجابات الجديدة والفريدة في نوعها في وحدة زمنية ثابتة. 

E‏ اختبارات تورانس الأفظيّة من ستَة اختبارات فرعية تقيس المهارات الآتية: 

الاختبار الأول: توجيه الأسئلة n4 Guess(‏ kكA)»‏ وهو أن يقدم المتعلّم أسئلة 
استفسارية عن حادث معيّن. 

الاختبار الثاني: تخمين الأسباب »)Guessing Causes)‏ وهو أن يخمن المتعلّم 
الأسباب المحتملة التي ڈت إلى هذا الحادث. 

الأختبار الثالث: تخمين النتائج (ces٣u2إمCons‏ وGuessin)»‏ وهو أن يذكر 
المتعام النتائج المترتبة والمتوقعة من هذا الحادث. 

الاختبار الرابع: تحسين lإiتlج «(Product Improvement)‏ وشو أن يقدم المتعلم 
الاقتراحات والحلول لتطوير أو تحسين شيء معيّن. 

الاختبار الخامس: الاستعمالات غير الشائعة (sهءلا‏ اuaوںہلا)»‏ وهو أن يذكر 
المتعلم الاستخدامات البديلة وغير المألوفة لشيء معيّن. 

الاختبار الشادس: أفترض أن Suppose)‏ ustل)»‏ وھو ان يقدم المتعلم توقعات 
متعددة من موقف ما. 

ويغية الحصول IS e‏ اختبار تورانس قبل تطبیق 
نشاط المطالعة وهو الاختبار القبليّ» كما تم إجراء اختبار ثان بعد تطبيق استراتيجيات 
التعلَم بالمطالعة» وهو الاختبار البعديّ. وخضعت المجموعتان الضابطة والتجريبيّة 
للاختبارين الایداعیین. 

- المنهج المعتمد 

نعتمد في هذه الذراسة المنهج التجريبي كونها ترتكز على نتائج التجربة. ويتضمُن 
المنهج التجريبيّ ثلاث مراحل: مرحلة الوصف والتعريف» ومرحلة التحليل» ومرحلة عرض 
النتائج. ( طباجة» 2011) 

ويواسطة هذا المنهج» يستطيع الباحث أن يعرف الحقائق ويعمّمهاء ويسنٌ القوانين عن 
طریق التجارب (قنديلجي 2008( . وهذا المنهج ملائم هده الدراسة» کونه يعتمد التحليل. قد 
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اعتمدت مرحلة الوصف والتعريف في تفسير الوضع القائم للظاهرة أو المشكلة» من خلال 
تحديد ظروفها وأبعادها وتوصيف العلاقات بينها بهدف الانتهاء إلى وصف علمي دقيق 
متكامل لهاء ولوحظ ذلك في الإطار التظريّ بشكك خاص حين تح التطرّق إلى أنواع 
مهارات التفكير الإبداعيّء ومراحله وعلاقته بنشاط المطالعةء كذلك اعتمد في وصف عينة 
الراسة. إن مرحلة الوصف تمهد لمرحلة التنفيذ التي نعرض فيها ما تح التوصّل إليه من 
نتائج» وفى التهاية تبقى المرحلة الأهَ وهي مرحلة التحليلء يتح خلالها تحليل نتائج الذراسة 
الأحضاكة: بهدف التوصل إلى النتائج التي تثبت الفرضية الأساسية أو تنفيهاء كذلك 
بهدف الإجابة عن الأسئلة. 
دود الأراسة 
حرصًّا على مصداقيّة التحليل» جاءت حدود الذراسة وفق الاتي: 
المرحلة الذراسيّة: الصف الأساسيَ الشابع» وهو الصف الأول في الحلقة الثالثة التي 
تضحَ إضافة إلى الشابع» التامن والتاسع الأساسيّين. إتها حلقة ما قبل التعليم الثانويّ» وفي 
الشنة الأخيرة منها يخضع المتعلّم لامتحان رسميّ وبنال بعد نجاحه الشهادة المتوسّطة. 
نوع المدارس: مدرسة خاصة تستقطب أبناء الطبقة الغنيّة والوسطى» ومدرسة رسميّة 
تستقطب أبناء الطبقة الذنيا والمقصود بهم ذوي الأخل المنخفض. والهدف من اختيار 
مدرستین مختلفتین» جعل نتائج الذراسة أكثر علميّة» وعدم حصر التفكير الابداعيّ بفئة 
معيّنة من الأفرادء فالتنؤع يغني الأبحاث ويدعم نتائجها. 
المنطقة الجغرافيّة: مدينة البترون الواقعة في قضاء البترون- محافظة لبنان الشماليء 
وذلك لتواجد العينة المطلوة فيهاء ولسهولة تنقّل الباحثة فيهاء وعلاقاتها التي تسيّل لها 
موافقة الإدارات. 
مذة التجربة ووقتها: نظرًا لحداثة الموضوع»ء ولما ورد في الأدبيّات النّظرنة e‏ 0 
التفكير الإبداعيَ يتطلب وقتًا وجهدا» خصصنا ثماني حصص أ لدراسة كل قصة أي آريخ 
وعشرين حصَة للقصص النلاث» توزعت على مدار شهر كامل بحيث قسّمت إلى ست 
حصيص استوغتة وزعت على ثلادة ايام أسبوعيّة. وكانت مد الحصة خمسين دقيقة. 
وقد جرت الأنشطة أثناء الفترة الصباحيّة في اليوم الراسيّ» أي بين الشاعة الشابعة 
والأريعين دقيقة والشاعة التاسعة والتصف» لان المتعلم في هذه الفترة الزمنيّة يكؤن قي 
حالة تركيز وانتباهء ما يساعدنا فى تجتّب المشتتات والمعوقات التي قد تؤثر على مهارات 
التفكير الإبداعي» كالإرهاق والتعب أو التشاط الرائد. 
- الجراوات الدراسة 
بعد تحديد إشكاليّة الذراسة وفرضياتهاء وأسئلتهاء وعينتها» خضعت كل من المجموعتين 
التَّجريبيّة والصّابطة لاختبار قبليّ وهو اختبارات تورانس الابداعيّة ۲1٥١‏ (الصورة 
اللفظيّة)› لمعرفة ما إذا كانت مستوبات المجموعتين التَجرببيّة والصابطة متقاربة أو متفاوتة. 
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قمنا بعد ذلك باختيار ثلاث قصص مناسبة للمرحلة العمريّة المستهدفة» ووضعنا عليها 
37 سؤالا إبداعئًا بحيتث تنوعت الأسثلة وتورعت بحسب اا الابداعبّة الثلاث: 
الطلاقة والمرونة والأصالة. ويعد العمل على هذه القصص مدَّة شهر كامل» خضعت كل 

من المجموعتين التجرببيّة والصابطة لاختبارات تورانس الابداعيّة ([الصورة اللفظيّة). ثم 
فزغت التتائج بالاستعانة بالبرنامج الاحصائيّ 5۴58» ويحسب معايير توارنس لتقويم هذا 
الاختبار. عرضت النتائج بعدها في جداول خاصّة وتم تحليلها بالعودة إلى الذراسات 
النظرئةء والأسئلة والمعطيات الواردة في الذراسة. وفي التهاية تمت صياغة خلاصة في 
ضوء التتائج التي ت التوصل إليها. 

- المقاربة النظربّة 

تعريف النفكير الإبذاعي 

اتفق التريويّون على أن الإبداع ميزة الإنسانء وهو ظاهرة ذهنيّة تقود إلى إنتاج يتصف 
بالجدّة والأصالة. وتنؤّعت تعریفاتهم في ما خص التفكير الإبداعيً» إذ يراه جيلفورد عمليّة 
ذهنيّة معرفيّة تتضمَن الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل (1986 ,۲۵٥ااندB)»‏ وبعرّفه 
تورانس بأته عمليّة ذهنيّة يصبح فيها الفرد حسَاسًا للمشكلات ومدركا للتغيّرات والعناصر 
اللاقصةء ثح البحث عن دلائل ومؤشرات في الموقف» وفي ما لدى الفرد من معلومات› 
ووضع الفرضيات حولهاء واختبار صختها أو صدقهاء والرّبط بين النتائج ( Torrance,‏ 
7.). ويرى سمبسون (١50م۳|ء)‏ أن التفكير الإبداعيَ سمة شخصيّة ملازمة للفردء 
ومبادرة يظهرها في قدرته على التخلص من التاق العادي للتفكيرء واقباع نمط جديد من 
التفكير (عبد العزيز» 2013). 

اما فقد نظر إلى الإبداع من ثلاث زوايا مختلفة؛ أولها أنٌ الإبداع هو القدرة على 
التخَيّل أو توليد أفكار جديدة» عن طريق التجميع أو التغيير أو إعادة تطبيق أفكار 
موجودة. ورأى من جهة ثانية أن الإبداع عبارة عن اتجاه قائم على مدى قبول التّغيير في 
الأفكار وتجديدهاء والمرونة في وجهات التظر. ومن جهة ثالثة فالإبداع نهج أو طريقة 
يتبعها الأفراد لتطویر آفکارهم والتوصّل إلى حلول (2003 ٣0١,‏ ۸٥ل).‏ 

والإبداع من وجهة نظر أخرى هو وحدة متكاملة لمجموعة عوامل ذاتيّة أو موضوعيّةء 
تؤذي إلى تحقيق إنتاج جديد وأصيل بالنسبة للفرد وللجماعة أيصًا. وهو يمثل عمليّة إيجاد 
حلول جديدة للأفكار والمشكلات والمناهج (سعادة وقطامي» 1996). 

يتضح مما سبق» أن التربويين والعلماء انطلقوا في تعريفهم التفكير الإبداعي من 
منطلقات متنؤعة؛ ففي الوقت الذي ينظر إليه بعضهم على أنه الاستعداد أو القدرة على 
إنتاج شيء جديد» أو حل جديد لمشكلة ماء نرى بعضهم الآخر يعتقد أنه عبارة عن الوحدة 
المتكاملة لمجموعة العوامل الذاتيّة والموضوعيّة التي تودّي إلى إنتاج جديد أصيل» وإلى 
إيجاد حلول جديدة للأفكار والمشكلات والمناهج وطرق التدريس. 
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ویبقی تعريفنا للتفكير الإبداعيّْ بحسب الع بهذه الدراسة» وهو قدرة المتعلم تغل 
تولید عدد کبیر من ان والشرخة والسهولة في توليدهاء والتنويع في هذه الأفكار بحيث 
تكون من نوع الأفكار غير المتوقعة مع الحفاظ على التفردء والجدة» والتميّز لأفكار كل 
متعله مع قدرته على إشافة تفاصيل جديدة ومتنؤّعة. 

- ت التفكير الإبداع 

هي TT‏ من أجل إنتاج الأفكار وإنتاج استجابات لفظيّة وغير 
أفظية وهى: (2010 ٣07,‏ ۸٣٥ل)»‏ و(صيا؛ 6 و(قطامي« والفرا« 2009( و) Grabe and Soller,‏ 
21 3 

الطلاقة (رء" ع uا۴):‏ هي القدرة على إنتاج عدد كبير من الأفكار أو الأسئلة استجابة 
لمر معيّن. وهذه الاستجابات قد تكون لفظيٍّة أو فكريّة أو حركيّة أو بالأشكال. إِنّ هذه 
المهارة تجعل أفكار المتعلمين تنساب بحربّة من أجل الحصول على أفكار كثيرة في وقت 

الطلاقة انواعء ند 
a a‏ چم eR‏ على توليد مجموعة ألفاظ أو كلمات قد تكون مترادفة 
أو متضادة» واستخدامها في سياق جديد في فترة زمنيّة قصيرة تستدعي سرعة في التفكير . 
«طلاقة التعبير: هي التفكير الشريع في كلمات مرتبطة بموقف معيّن» ويمكن 
صیاغتها لإنتاج عبارات مفبدة. 

ه طلاقة الأفكار: هي قدرة المتعلم غل ولتد دد گبیز. من الأفكار قد تكون مرتبطة أو 
غير مرتبطة ببعضهاء ولكن مرتبطة بمشكلة واحدة بهدف حلها في وقت محذد. 

ه طلاقة الأشكال: هى قدرة المتعله على إضافة قن القسیادت لے شکل ما ۲ 
کی کن مل أن معدم اكل من فى رات تة وكات وت ابا ۲ 
قدرة المتعلّم على رسم الأمثلة والتفاصيل بعد استجابته لمثير معيّن. 

طلاقة المعاني: هي قدرة المتعلّم على استدعاء عدد كبير من المفردات والمعاني 

مقصده بوضو 

Fel) 2‏ هي أن ينۇع المتعلم أفكاره» وأن يغيّر حالته الذهنيّة» مولدًا 
الأفكار» ومنتقلاً من فئة إلى أخرى في التفكير بحسب ما يتطآبه الموقف؛ أي رؤية 
المشكلة أو الموقف من زوايا مختلفة. والمرونة عكس الجمود الفكريّ»› وهي نوعان: المرونه 
التلقائيّة» وهي القدرة على التخلص من القيود الذهنيّة المتوهّمة لتوليد الأفكار المتنؤعة في 
مواجهة موقف طارئ. والمرونة التكيفيّةء وهي القدرة على التكيّف مع الأوضاع الس 
والشهولة التي يغيّر بها الفرد تفكيره أو حالته النفسيّة لمواجهة موقف» متأثرا ومستعينًا 
بالتّغذية الراجعة التي يتلقًاها من هذا الموقف. 

اlأصllة :(Originality)‏ من آڪثر المهارات ارتباطا بالإبداع وبالتفكير الإبداعيّ» وهي 
تؤدي إلى استجابات غير مألوفةء وأفكار ذكيّةء والإنتاج بعيدًا من الواضح والظاهر . 
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التفاصيل :(Elaboration)‏ وهي توسيع فكرة معيّنة من خلال إضافة يعض 
التفصيلات الجديدة عليهاء لجعلها أكثر جمالاً وأناقة ورشاقة. 

ولتنمية الإبداع لا ب من تنمية مكؤناته المعرفيّة ومهاراته السابقة الأذكرء وتوفير البيئة 
المعززة والملائمة (خضرء 2011). أمَّا لتتمية التفكير الإبداعيّ في لغة ماء فينبغي توظيف 
أنشطة هذه اللغة في تنمية الإبداع» من هنا سنعمل على توظيف المطالعة في تنمية التفكير 
الإبداعيٌّ لدى المتعلمين (1991,ه۸ءا۴). 

(Stages of the creative pr0cCeS5) ةiعlدبإل' مراحل العملية‎ - 

تساهم مراحل العمليّة الإبداعيّة في توليد نتائج إبداعيَّة وخلاقة إنطلاقًا من مجموعة 
معارف» وهذه المراحل هي الاتية: )2000 Ward & ) «(Wallas, 1926) «(Cropley & Urban,‏ 
(Smith & Vaid 1997‏ 

1- مرحlة‏ الإعڏڼد :Preparation‏ في هده المرحلة يحذد المتعلم المشكلة» وبكتشف 
الجوانب المرتبطة بهاء فيقارنها مع مشاكل تشبهها تتضمن طرق حلء ويستفيد منها في 
توليد حلول للمشكلة الحاليّة. هذه المرحلة تتطلّب انفتاحا فكرًا بحيث يخضع الدماغ 
لعمليّات الانتباه» والتفكير والتخطيط بهدف جمع المعلومات. 

2- مرحلة الاحتضان :Incubati0¬‏ ا يذل اسمهاء» هي مرحلة احتضان المشكلة 
کي الذهن› بحيث يقوم المتعلم بعد إحباط في إيجاد حل سريع لمشكلته الجديدة» باحتضانها 
في دهنه وترکها تتخمّر مع أفکاره الشّابقة (موجودات البنية المعرفيّة 2( مذة من الزمن. وعد 
تفاعل الأفكار يمكن التوصّل إلى تكوين روابط مشتركة وحلول. تتطأب هذه المرحلة توسيع 
الأفكار› وصبرا ا لجمع المعطيات» ومرونة في التعامل مح المعطيات الجديدة. 

فة اراق او التنوبر n"‏ اiص۷ااا:‏ حيث تلمع فكرة لحل المشكلةء فينبثق 
الحل فجأة» وبزول اليأس والإحباط اللّذان كانا GR‏ في المرحلة السابقة. وفي هذه 
المرحلة يعيد المتعلم المفگر صياغة المشكلة ويناء الأفكار مستخدمًا الأسلوب التحليلي. 

4- مرحلة التحقّق أو 0Q‏ ااة۷: في هذه المرحلة يتحفق المتعلم من النتيجة التي 

تم التوصل إليهاء فيقيس مدى فعاليّتهاء وصحتهاء ودقتهاء وأهميّتها وقيمتهاء من خلال 
اتی بالتتائج التي تح التوصّل إليها سابقًاء أو قد يلجا للاختبار أو التجربب. 

3 قرخاة التقييم ا۴E۷a:‏ تعذ هذه المرحلة من أصعب مراحل التفكير 
ا داعي» إذ تتطلب مهارات ما فوق معرفية» أي على على المتعلم المفكر أن يغربل نتائجه التي 
سبق وتحفق منهاء وأن يختار النتيجة الأهح والأجددء ولتي لم يسبق لباحث آخر أن توصل 
إليها. ولاتخاذ القرار العلمي ا هذا الشأنء يُفصل أن يستعين المفگر بخبراء ومفگرين 
مووق بهم» وألا تکل على رأيه وتصوراته فقط. 

نستخلص مما سبق أن الإبداع ليس عمليّة اعتباطيّةء إّما يرتكز على مهارات ومراحل 
يجب مراعاتها. . ون فهمنا لاإبداع لا يمكن أن يتخ ويكتمل من دون علاج مفصل للعمليّات 
المعرفيّة التي من شأنها أن تخلق الأفكار الجديدة الإبداعية. 
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- حاجة المطالعة لتنمية المراهق 
نی واشرقا إلى أن عينة الذراسة تضم متعلّمي الصف الأساسي الشابع» أي من هم في 
بداية مرحلة المراهقة. وقد نتساءل عن مدى اهتمام المراهق بالمطالعة في هذه المرحلة 
الدقيقة من و وقي ظل اا المجتمع بوسائل التواصل الاجتماعيٰ وبغيرها من 
الوسائل الّتى تشتّت هذه الفئة العمرتة وتبعدها من المطالعة. وقد يظنَ البعض وللوهلة 
الأرلى» أن المراهق لا يحبٍ المطالعة» ولا يكترث لهاء إلا أن المراجع والدراسات التَريويّة 
والنفسانيّة تكد عكس ذلك» إذ تلحظ أن هذه المرحلة هي فترة نمو عقلي ومعرفي يرافقها 
ت للآكاء قد يصل إلى حذّه الأقصىئ» وتظهر الفروقات الفرديّة بين المتعلمين بشكلها 
الواضح. والمتعلم بين 12 و14 سنة» يتدرح تفكيره من التفكير المحسوس إلى التفكير 
المجرّد المتجه ثحو غابة أو هدق رث تحقيقهما (2008,اة۷). إئه قادڙ على التفكير 
التجريدي واستخدام التعميمات والرموز المجردة» فيستوعب الموضوعات المختلفة ويتحكم 
بها (مريم سليم» 2002). ومن خصائص النمو العقلي أيصًا السرعة والتمايزء وتظهر القدرة 
على التمييز بين الكل والمحتوى» فيستخدم العمليّات العقليّة والفرضيًات (مريم سليم» 2002). 
كما أن القدرات العقليّة وتغيّرات التفكير بحسب "بياجيه" تتباين من متعلّم إلى آخر بحسب 
عوامل مختلفةء» منها ثقافة البيئة الاجتماعية الي ينتمي إليهاء ومدى التزامه مبادئها 
وقيمهاء ونصب مجتمع الراشدين الذين يخالطهم» وحياته العاطفيّة في البيت أو خارجه. 
فالدكاء لا یظهر فجأةًء لکئه توازن وجهد مستمران لإدخال الجديد في البنيات العقَليّة 
الموجودة سابمًاء وإيجاد بنيات جديدة أكثر تلاؤمًا (مريم سليم» 2002). لذا نجد فروقات كبيرة 
aS As‏ الاستيعاب وسرعته» کما تتجلی میولهم المختلفة والمتنؤعة. 
ای المعلّم في هذه المرحلةء أن يكون مهيا لتفهم جمهوره» وألا يستهين بقدراته العقليّة 
على التفكير والتخيل. إته الجمهور الفضوليّ الطّامح إلى المعرفة والاستكشاف» المركز 
والمنتبه إلى المادة التعلّميّة التي تحفزه على الاكتشاف» وحل المشكلات. بالمقابل نجده 
جمهورًا مشتتًا ومضطرتًا في الحصص والمواد التي يطلق عليها صفة 'المملة" ليس لكونها 
كذلك» بل ا 
من هنا نجد أنّ القصة الإبداعيّة هي أداة لغوبّة قادرة على تغيير إدراك القارئ للعالم 
الخارجيّ وإعادة صياغته ضمن قوالب جديدة من الخيال والعاطفة والصور الذهنيّة (البشيتي 
2012). ويعرفها البعض بأتها سرد مشوّق مترابط لحدث أو أحداث وثيقة الضلة ببعضها 
ا ب بها شخص أو د من الأشنخاض؛ باتجاه حل أزمة أو غدد من الازمات' 
واجتياز مشكلة واقعيّة أو خياليّة. (قطاميء» والفرا» 2009) 
وتکمن أهمئة القصضة الإبداعية بما فيها من آليات جذب وسيطرة› فتعمل عمل الشاحر 
لدى الشامع أو القارئ» فتتثير انتباهه بدرجة فوق العادةء وتملا دماغه بالأفكارء وتربط 
الأفكار والأحداث معًا بحيوبة وتدفعه للقيام بسلوكيّات فوريّة (نصار» 2010). كما تنمّي 
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القصة جوانب عديدة لدى قارئهاء فعلى الضعيد الأخلاقي» تفهمه التلوك الانساني 
ودوافعه» ويتعلم سلّم القيم. وعلى الضعيد التفسيَ تضبط الانفعالات وتهذبهاء وتلبي 
الحاجات وتشبع الفضول. أَمّا تریوتًا فتوشع أفقه المعرفيٰ وتنمّي استعداداته الذاتبّة وميله 
للتماهي وتقليد الشلوك المُراد. وعلى الصعيد الاجتماعي تبعده من الفرديّة والأنانيّة» وتعوّده 
الظام والانضباط. ووطنيًا تعرفه إلى جذوره» وتحبّب إليه لغته» وتكسبه القيم الوطنية. 
وعلى الصعيد العقلي تزيد المطالعة القدرة على التذر والحفظ والانتباه والابتكارء وتنعي 
الوظائف العقليّة مثل الذكاء العام والإدراك والتذؤق والابتكارء كما توسّع الخيال والتخيّل. 
(الشّبيتي» 2010)ء و(سليم» 2001). 

بعد تبيان أهميّة المطالعة في تنمية مهارات المتعاّم الإبداعيّة وغير الإبداعيّةء ننتقل إلى 
عرص استراتیجیات تعلیم مهارات التفكير الإبداعيّ بالمطالعة. 

- تعلميّة التفكير الإبداعي بالمطالعة 

'التَعلْميّة هي إحدى التشاطات التي يقوم بها الإنسان حين يتعلم» وهي الأولی بأن ٿبنى 
على التفكير› إذ إنها تقوم على مجموعة الجهود والأنشطة المنظمة والهادفة إلى مساعدة 
المتعلّم على تفعيل قدراته وموارده» في العمل على تحصيل المعارف والمكتسبات والمهارات 
والكفايات» وعلى استثمارها في تلبية الوضعيّات الحياتيّة المتنؤعة" (صيا» 2016 ص. 83). 

وتحتاج تعلْميّة التفكير الإبداعيّ بالمطالعة إلى تدريب فرديٰ وجماعيٍّ» يهدف إلى 
تنشيط العمليّات المعرفيّة المختافة التي تقوم عليها عمليّة الإبداع» باعتماد أساليب وطرائق 
ناشطة ومحهزة تؤدي إلى خلق متعلم مبد ع (2003 ,0۴٣٣٥ل).‏ ومن هذه الأسالیب زالطرائق 
كز : 

1- طريقة تمثيل الأدوار :(Role Playing)‏ التعلم بتمثيل الأدوار أسلوب حديث 
يتطلب من المتعّمين أن يحاكوا موقفا معيئًاء فيختار كل منهم شخصية يميل لهاء ونتفق 
مع قدراته الإبداعيّة» ويؤذي كل منهم دوره بأسلويه الخاض» معبَرا عن رأيه وعن سمات 
الشُخصيَّة التي يمتلها بكلّ حرتة. 

إِنّ هذا الأسلوب يشجع المتعلمين على تحليل ومقارنة المعلومات والمعارف التي 
اکتسبوها» وعلی نقد 0 بطريقة إبداعيّة. كما ينمي القدرات العقليّة والجوانب النَفسيّة 
والشخصيَّة لدى المتعلم. (2017 ,uca5ا)‏ 

2- طریقة سرد السّمات (و٣ااءاا‏ sھ†ںطا٣٤٤A):‏ تتطل٘ب هذه الطرد يقة من المتعلم أن 
یتلقی المعارف والمعلومات» فيعذلهاء وبطورها ليخرج من خلالها بنتائج جديدة غير مألوفة. 
وهذه الطربقة تیدا نرد اسفات وخصائص وعناصر الفكرة المراد تعديلهاء ومن ثح اقتراح 
البدائل اللازمة. ويُشير لوكاس أن على المعلّم تأمين جو ملائم للإبداع» ومنح المتعلَم 
الحرتّة في عرض أفكاره» والثقة لیطرح البدائل (5,2017ھcںا).‏ 
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3- طريقة القوائم :(checklists)‏ : تقوم هذه الطربقة لی رح مجموعة .من الأسئلة 
كول مووچ أو شيء معيّن» وتتطلب إجابة المتعلم أن يغيّر في الموضوع من حيث 
الشكل أو الفكرةء کا يستبدل كلمة بكلمة أخرى أو يقترح حدڈا جدنڈًا. )2017 (Lucas,‏ 

4- التحليل الشكلي :(Morphological Analysis)‏ تتطآب هذه الطريقة أن يوضع 
امقام أمام مشكلة أو موقف ماء. فيحدد بداية المشكلة ويحلل عناصرها الرّئيسة والثّانوئةء 
حتی یتوصل إلى إيجاد علاقة متداخلة بين العناصر تمكنه من إنتاج جديد. ومن خلال 
هذه الطريقة يتدڙب المتعلم على حل المشكلات بطريقة إبداعيّة و .(Johnson,‏ 

5- طريقة العصف الذهنيّ :(Brainstorming)‏ يشجّع اسلوب العصف الذهني 
على تنمية مهارات الأصالة والمروبة والطلاقة في اتفكير. وتو ويقوم على طرح مشكلة معيّنة 
على مجموعة من المتعلمين» وعلى كل منهم طرح أكبر عدد ممكن من الحلول لها. ومن 
أبرز مميّزات هذا الأسلوب أنه ينمي القدرة على التخيّل والتفكير باحتمالات عديدة» كما 
يساعد المعلم على معرفة المستويات الذهنيّة للمتعلمين )2017 .(Rawlinson,‏ 

6- طريقة التالف (sءSynecti):‏ تساعد هذه الطريقة المتعلم في توظيف المعارف 
والمكتسبات في استخدامات جديدة غير مألوفة أو العكس» أي الانطلاق من عنصر غير 
مألوف وجعله مألوقا. وتيداً هذه الطريقة من اختيار المشكلة (الموقف أو العنصر» أو 
الحالة...) وفهمهاء وتحليلهاء وصولاً إلى ابتكار فكرة جديدة قد تكون فرديّة أو جماعيّة. 
هذه الفكرة الإبداعيّة تُعرض على أتها ابتكار جديد مفيد (2017 ,a5ءںا).‏ 

7- اسلوب حل المشكلات (و”۷iاه؟‏ ۳ءاطهء۴): إِنّ هذا الأسلوب هو عبارة عن 
ايجاد حل لمشكلة أو فة معينة أو مننالة مطروحة: وتعود أهميَة تدريسه إلى آنه یزود 
المتعلمين بأطر عمل منظم لتحليل تفكيرهم في مواقف غير تقليديّة لحل المشكلاتء 
وتعويدهم على مواجهة المشكلات والمواقف المعقّدة بك عزيمة ومسؤوليّة وكفاءة. وبتطلب 
هذا الأشلوب فة ين القطراتة ارلا الشعرن بالمشكلة رتخد هاء ته اتطور 5 
تجريبي للمشكلة أو وضع حل مؤقت لهاء يت بعد ذلك اختبار الإجابات أو الحلول 
التجريبيّة المؤقتة من طريق جمع المعلومات ذات العلاقةء» حتى يتح الوصول إلى حكم عامَ 
أو قرار» وفي الهاية يطبّق القرار أو الح النَهائيّ (سعادةء 2011). 

8- أسلوب الأفكار البديلة (كa٥ه!|‏ #م۷أأة١١6اA):‏ يتضمّن هذا الأسلوب وضع 
التتائج أو الحلول موضع المناقشة بحيث يتم اختيار أفضل الحلول. (عبد العزيز» 2013) 

ونلفت في هذا السياق إلى أن الطرائق وا لاستراتيجيات أعلاه E‏ في أنشطة 
المطالعة (العودة إلى الملحق)» كما يمكن للمعلّم تطبيقها في كفايات ونشاطات متنؤعة. 

- الذراسات السابقة 

- الذراسات العربيّة 

1- العنزي (2017): تناولت الباحثة في هذه الدراسة فاعليّة نموذج الخطوات الشبع 
فن تنمية مهارات التفكير الابداعيّ لدى طالبات الصففت الأول الثانوي في مادة الأحياء في 
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منطقة تبوك في المملكة العربيّة السعوديّة. وبقوم نموذج الخطوات السبع على مجموعة من 
الخطوات المتتاليةء وعددها سبع وهي: الإثارةء والاستكشاف› والتفسير› > والتوسيع» والتمديدء 
والتبادل» والتقويم. وهذا التّموذج يسمح للمتعلّمين بأن يكتشفوا وبتعلّموا مواقف يقومون بها. 
ويعد إجراء الذراسة الميدانيّة ظهرت التتائج إيجابيّة لدى المجموعة التَجريبيّة» وعلى ضوئها 
أوصت الباحثة بضرورة استخدام نماذج واستراتيجيّات تدريس مختلفة لتنمية مهارات التفكير 
الابداعيّ بخاصّة نموذج الخطوات السّبع. 

2- دراسة اشتيه (2002): هدفت هذه الدراسة الى تبيان مدى استخدام مهارات 
التفكير يداعي قي تدريس ماذة اللغة العربيّة لتلاميذ الضف ار الشنادس في 
محافظة نابلس» وأثره في تحصيلهم ومقدرتهم على حل المشكلات اللغوتة. أجريت الدراسة 
على عينة من 608 متعلمين مورّعين على ست عشرة مدرسة. وأعد الباحث أريعة 
اختبارات ضمت مهارات التفكير الابداعيّ الأريع. وتوصّلت الذراسة إلى عدد من التَتائج 
آهنها ُن طريقة التدريس» والجنس» والتفاعل بين طريقة التدريس والمعدّل الذراسي» عوامل 
تؤثر في مهارات التفكير الابداعي» وفي قدرتهم على حل المشكلات اللَغونة. 

3 تزاسة هادي (2008: استكتم .الباحث قي براسته اسلوب العصف الأهده 
كوسيلة لتنمية التفكير الابداعيّ لدى المتعلّمين. وأرفق دراسته بمجموعة من الأنشطة 
والتطبيقات الملائمة التي تسهّل على المتمام حل المشكلات» وإيجاد الحلول وتقويم عمله. 
إن هذه الدراسة تصح ان نون دليلا پين يادي المعلمين لما تتضمّنه من إرشادات حول 
كيفيّة تطبيق مراحل العصف الذهني» ومراحله»ء ومعوقاته. 

4- دراسة العزري (2017): هدفت هذه الذراسة إلى الكشف عن مدى استخدام 
معلّمي الصفوف - من الصف الأول حى الصف العاشر - لمهارات التفكير الابداعيَ من 
وجهة نظر المشرفين التربوتين. تگونت عينة الذراسة من (88) مشرفًا ومشرفة واستخدم 
استبيان اشتمل على (47) مهارة فرعيّة من مهارات التفكير الابداعي الأريع. س 
التتائج إلى أن مستوى استخدام المعلّمين لمهارات التفكير الابداعيّ كان متوسطًاء كما 
أظهرت النتائج إلى عدم وجود فروق دات دلالة إحصائيّة في استخدام المعلمين مهارات 
التفكير الابداعيّ تعزى للتخصنض والجتسن. 

5- دراسة تويج (2017): هدفت الذراسة إلى معرفة أثر تدریس اللغة العرييّة 
باستخدام استراتيجيّات التعلم الشط في تنمية التفكير الابداعيّ لدى متعلّم الصف الأساسي 
الشادس. والتعلم اللشط هو طريقة تعلم وتعليم في آن رأحذ» يرك اضيا المتعلمون بأنطة 
متنؤعة تسمح لهم بالإصغاء الإيجابيٰء والتفكير الواعي» والتحليل الشليم لمادة الدراسة»ء 
حيث يتشارك المتعلمون في الاراء بوجود المعلم. طبّق الباحث تجريته على عينة من 
متعلمي الصف الأساسيّ السشادس» وت تطبيق اختبار تورانس للتفكير الابداعي. وأظهرت 
الذراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسشّطي درجات مجموعتي الدراسة لصالح 
المجموعة التجريبيّة. 
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6- دراسة جودت أحمد سعادة (2011): رگز الباحث في کتابه على تدریس خمس 
وأربعين مهارة تفكير من بينها المهارات الأريع للتفكير الابداعيً: الطلاقة والمرونة والأصالة 
اسيل عزف الباحث بداية بالكير الإبدامع جب مجموعة من التروقن؛ ور 
معوقاته» ثم أجرى مقارنة بين التفكير الابداعيّ والتفكير التاقد. انتقل بعدها إلى فصول 
خاضة بكلَ مهارة» فطرح الأمثلة التطبيقيّة من ميادين المعرفة المدرسيّة المختلفة مركُرًا 
على مجال تطبيق كل مهارة وخطواتها وأهدافها وإجراءات تدريسها. 

7- دراسة الزهراني (لزمراني» 2017): بعد ملاحظة الباحث أن واقع تدريس القراءة في 
المرحلة المتوسطة في المملكة الشعودِيّة يكشف عن تدنّ واضح في مهارات الفهم القرائي 
لدى المتعلّمين» اقترح تطبيق نموذج أبعاد التعلّم لمارزانو الذي يفيد في تنمية هذه 
المهارات. ويقوم هذا التموذج على تفاعل خمسة أنماط من التعلم هي: الاتجاهات 
والادراكات الإيجابيّة عن التعلم» واكتساب المعرفة وتكاملهاء وتوسيع المعرفة وتنقيتها 
وصقلها وتكاملهاء واستخدام المعرفة بشكلٍ ذي معنى» واستخدام عادات العقل المنتجة. بعد 
تحليل نتائج الڏراسة حذد الباحث ست عشرة مهارة للفهم القرائيٌ مناسبة لمتعلّمي الصف 
الثالث المتوسّط منها ثلاث مهارات تتعلق بالفهم الابداعي وهي: التنبَو بنهاية اللَّص بناء 
على مقدمات معينة» واقتراح حلول لمشكلات وردت في النص المقروء» وتحديد مواطن 
الجمال في الَص المقروء . كما كشفت التتائج فاعليّة استخدام نموذج أبعاد التعلْم في تنمية 
مستويات الفهم القرائي لدى متعلمي الصف الأساسي التّالث. 

8- دراسة اا والمحبوب (2003): هدفت الذراسة إلى كشف العلاقة بين بعض 
مهارات القراءة الابداعيّةء والقدرة على التفكير الابداعيْ لدى متعلمي كليّة التّربية في جامعة 
حلوان في مصر. واستخدم الباحتان في هذه الذراسة مقياس مهارات القراءة 
الابداعيّةء ويطاقة التقدير» ومقياس القدرة على التفكير الابداعي. وأظهرت نتائج الذراسة ما 
اق 

- وجود علاقة موجبة بين مهارة حل المشكلات»ء كمهارة من مهارات القراءة 
الابداعيّةء وبين القدرة على التفكير الابداعي. 

- وجود علاقة موجبة بين القدرة على التفكير الابداعيْ» ومهارة توقع الأحداث› 
كمهارة من مهارات القراءة الابداعيّة. 

9- دراسة الدعفس (لدعفس 2009): سعى الباحث إلى اكتشاف مدى تضمين كتب 
المطالعة في المرحلة الثانوتة لمهارات التفكير الابداعيّ. بعد أن حذد المهارات والأدوات» 
حل 1349 نشاطًاء وتوصل خلالها إلى نتيجة مفادها أنّ كتب المطالعة في المرجلة 
الثانوتة لا تتضمن مهارات التفكير الابداعيَ بالمستوى المطلوب» إذ بلغت نسبة توافر 
يارات الطاهة :614:85 ومهارات المروتة 1.7 وميارات الأسالة 5.55 
ومهارات التفاصيل %2.22 . 
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- الدراسات الأجنبيّة 

[- هدفت دراسة بروكهارت (2011 )8٥٥۸١,‏ إلى إظهار أن الذراسات المتعلقة 
بتحليل الاختبارات الصفيّة على مدى عقود» قد بيّنت أن معظم الاختبارات التى يعذها 
المعلمون هي في مستوى تذگر المعلومات» والسبب بحسب الباحثة يعود إلى سهولة كتابتها 
واستخدامها في الصف من دون سابق إعدادء وأنّ المعلمين لا يخططون مسبمًا لأسئلة 
المناقشات الصفيّة التي نتطلب مستويات تفكير علياء فهم يطرحون غالبا أسئلة فى مستوى 
التتگر لا تتطلب من المتعلّمين سوى استرجاع المعلومات» ويالتالي لا تساعدهم على 
التفكير بعمق ليكتسبوا معلومات جديدة. 

ك دراسة بوزونسوۈن (2015 QP#ك)»‏ وتمحورت حول التريية على الابداع فى 
صفوف تعلميّة اللغة. إِنّ الهدف من الذراسة هو اقتراح نهج ثروي يزيد من مساحة 
التواصل الصفيّة مما يسمح للمتعلمين أن يعبّروا عن تصؤراتهم الذَهنيّة بطريقة شخصية. 
بمعنى أخر مساعدة المتعلمين ليصبحوا مبدعين في اللْغة الإنكليزيّة. والابداع لا يتوقف 
على إنشاء جمل صحيحة»ء بل أن تتميّز هذه الجمل بالأصالة والمرونة. 

م العمل إلى ثلاث مراحل هي: 1- الطلب إلى المتعلم أن يصف غرفة نومه 
خطياء 2> إجراء عصفٍ ذهنيّ حول الموضوع نفسه. 3- الطلب إلى المتعلم أن يكتب 
اک خفسه: 

وأظهرت التتائج أن مستوى تحصيل المتعلمين في العمل الكتابئ النّانى أفضل من 
مستوى تحصيلهم في العمل الأل» والشبب أنهم استخدموا الأفكار التى توصلوا إليها بعد 
العصف الذهنيّء لا بل أضافوا أفكارًا إبداعيّة جديدة لم ترد في مرحلة العصف الذهنيء 
فجاءت التصوص الكتابيّة غنيّة بالأفكار والمصطلحات. ۰ 

3- دراسة هوکانسون (2018 07 ۴2ه): وضع هوکانسون کتابه بین يادي التريوتين› 
وهدف من خلاله إلى إيجاد سبل لتطوير التفكير الابداعيّ. لذا عرض مجموعة كبيرة من 
التطبيقات التي على المتعلّم ان يطبّقها بنفسه ليطؤر إبداعه» لكن تحت إشراف المعآم. 
وع هوکانسون في كتابه مهارات التفكير الابداعيّ الأريع: الطلاقة والمرونة والأصالة 
والتفاصيلء وخص کل منها بتطبيقات محدة. كما أنه توصل من خلال الذراسات التى 
الع عليها إلى أن التفكير الابداعيّ ينطلق من الصف» لكنّه يشمل المجتمع فالمتع 
وبمجرّد اکتسابه المهارات الابداعيّة في صفه» سيكون فردًا يتمتع بمهارات ابداعيّة فى 

n4 aor (2009) -4‏ آا۷ا۴: بحثت هذه الذراسة فى علاقة التفكير 
الابداعيّ مع خمسة عوامل من شخصيَّة الإنسان وهي الطاقةء اللطافةء الوعى» عد 
الاستقرار العاطفيء والانفتاح على التجارب والاختلافات حسب الجنس والعمر على 
الإبداع. واتخذت الباحثتان عيّنة من المتعلمين الإيطاليين يبلغون من العمر بين 8 و10 
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| 
٤ 0 my‏ 5 م ام 1 
) ) 1 نوات. وآشارت النتائج إلى أن الأطفال الأكبر سنا حصلوا على درجات اعلى من الاطفال - عرض النتائج وتحليلها | 
ُ | اه ف مهارة تطوير وإنتاج العناوين. أمّا الفتيات فحصلن على درجات اعلى بعد بیج ارات ار الإبداعي پالمطاجة مدة شهر في کل من المدرسة | 
بكثير من الفتيان في مهارتي الأصالة والتفاصيل. الخاصّة والرّسميّة» نعرض في ما يأتي نتائج الذراسة الميدانيّة بحسب الظام الإحصائيّ 
) 5ت اة وانغ )2019 ومW:‏ تكشف هذه الذراسة ما إذا كان هناك أي علاقة بين المعتمد في البحوث العلميّة 555 ونحللها بناءَ على الأسئلة المطروحة والفرضيّات. 1 
القراءة أو الكتابة والتفكير الابداعي. إنها دراسة تجرببيّة» شارك فيها 196 طالبًا جامعيا من ) 
ق خلال ملء استبيان وإكمال اختبار الابداع. ويتتاول الاستبيان نقاطا بارنة أهتها مجم | 
ا المقزرات التراسيّة التي تم إجراؤها في العام الراسيَ» ومجموع الاعات التي قضاه ا | 
أ الطالب في القراءةء كذلك مجموع ساعات الكتابة. وأشارت التتائج إلى أن الطلاب الذين 
SN NST e‏ ضابطة 
أ SRS Es‏ جره | 
ع الطلاب الذين لم يفعلوا ذلك. te FT UOT ae.‏ 1 
مں : 2 2 ۰ 5 تا نعرص کي الجدول )1( معدل العلامات فی الاختبار القبلي› وتظهر النتائج تکافۇ کل | 
خلصت الراسة إلى أن درجات الإبداع ومهاراته» ترتبط بشكل كبير مع المواقف تجا ON OE O SDT E‏ 
و : ن . ع مں المجموعتين الضابطة والتجريبيّة کي گل مں المدرستين الخاصة والرسمية» بحلت بلغ | 
| | القراءة او E‏ الوقت المخضص 2 2 0T‏ ا ۳ ۳ متوسشط المجموعة الضايطة في المدرسة الرسميّة 10 و9.9 للمجموعة التجريبيّة. أا في ا 
| 6- دراسة تان ولي وغيرهم (2016 :)1١,‏ ركزت هده الدر ارا د المدرسة الخاصضة فبلغ 11.28 للمجموعة الضابطة و11.5 للمجموعة التجريبيّة» وهذا 
[ ت : : : ا 8 کت اا ادو نات هد ا ب K‏ 
ا التفكير الإبداعيٰ کهدف آكاديميْ داخل الضف. ا ا الد م ك المؤشر الإيجابي الأول اأذي ارتكزنا عليه لتحديد العينة بحيث يكون مستوى المجوعتين فى 
| 3 متعلّمًا توّعوا إلى مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبيّةء واعتمد الباحثون اختبار ا٥۷‏ المدرسة الواحدة متقارتًا لتأتي التتائج اللأحقة أكثر دقّة وموضوعيّة. | 
1 ! ۴ ء 0 f‏ 5 2 کد E E‏ ت ج e‏ 
آ لتفكير الإبداعي. وأظهرت النتائج أن المتعلمين الذين درسوا وفق نظام تربوي يشجع عى لمناقشة السؤال الأؤل: هل توجد فروقات ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الذلالة ا 
التفكير الإبداعن تحسّن إبداعهم. ونصح الباحثون بإلغاء الاختبارات الطويلة واستبدالها 5 ی سرتطات تسل لسغ کی آل مقت ارف کل اکر | 
| اش 5 4 ر ت ا س جہ ب 9 د 2 ا 
٣‏ ) باختبارات قصيرة» وترك الوقت المتبقي للتفكير في الإجابات ايداع : الإبداعيَ بالمطالعة والمجموعة الصّابطة التي لم تطبَّقها؟ نعرض النتائج الآتية: ا 
) 1 | لقد انقسمت الذراسات السّابقة إلى محورين ؛ شمل المحور الأول الراسات الئظريّة التي Group Statistics‏ - جدول 2 | 
ا تمحورت حول مفهوم ا و ل تو ضيحه وشرح ا وکان ٤‏ 4 معذل علامات الاختبار البعدي 
| لاع على هذه التراسات لان التطبيق يعتمد بالأساس على الأدبيات الثظرية وينطلق 
| 


| 
اما المحور التانى فهو الراسات الميدانية والإجرائية التي أجراها باحثون وتربويون في 
| بلدان مختلفة. ومن خلال هذه الكراسات» تأدنا أن مهارات التفكير الإبداعيّ قابلة للتعليم سابطة 

| 1 والتعلّم إذا ت اعتماد طرائق واستراتيجيًات إبداعيّة في أثناء العمليّة التعليميّة التعلميّة. 


استرا : 
وهم متعلّمو الصف الأساسيّ الشابع في المجتمع البنانيّ» هذا المجتمع الذي لم يتوان يوم 
عن بذل ١‏ لجهود فى سبيل التقذم» لكنه لما ل يخضع بعد لتجرية فتضاذاة منشورة ّ کیحث علميٌ. 


ريق | 1:075 0 | 1.38333 | 0.19841 | 0.96946 | 1.79721 
0.41 | 9.472 0 | 1.78788 | 0.18876 | 1.39414 | 2.18162 
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خاصض 


| ) س 4ه »۰ ww‏ 2 

| اما الاختلاف بین الدراسات الشارقة والدراسة الحالئة» فهو انتا لم نعنتمك برامجًا او |!ndependent Samples Test‏ جدول 3 

| نموذجًا تم اعتمادہ نةا أتنمية مهارات الإبداعء إنما انطاقنا من نشاط المطالعة› وهو و t-test for Equality of Means Levene's T Eq.‏ 

0 . ا : 1 س 2 ا E‏ ع ا : Var.‏ 

ُ شاط مذرج في مناهجنا إلا أله شبه مغيّب في مراحل التعليم الأساسية. ونظرا لاية هذا | ETE ENE E‏ سن 

| 1 2 ت 0 e» : 0 tt 0E‏ . ت ا Std Er. E‏ الدلالة 

| سی می اع دی لہ ھی ن کم کے ل ا ۲ آم ر تھ چ سا 
تبات إبداعبّة بالاستعانة بالادبيّات النظردة. کما تمیّزت دراستنا عن سابقاتها بعینتها؛ 
تمو س 


توضنح النتائج الواردة في الجدول رقم 2 تقذَمًا لصالح المجموعة التجريبيّة في المدرسة 
الرسميّة» إذ ارتفع المتوشط من 9.95 إلى 11.24 وارتفع أيصًا في المدرسة الخاصة من 
18 إلى 13.3. 
ويحسب الجدول رقم 3 الوارد أعلاه» يظهر رائز "ت" أن الفرق في معدل علامة 
الاختبار البعديّ» لدى المجموعة التَجرببيّة والمجموعة الصّابطة» أذى إلى فروقات جميعها 
دالّة إحصائيًا لمصلحة المجموعة التجريبيّة في المدرستين الرسميّة والخاصة وإلى انعدام 
الفروقات غير الدالة إحصائيًاء ولقد بلغت قيمة الدلالة في المدارس الخاصة والرسميّة 
0.00. 
تطرح نتيجة الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة عددًا من الأسئلة حول حقيقة العوامل 
التي تؤذي إلى تراجع الإبداع في المرحلة المتوسّطة. فعلى الرغم من أن هذه الفئة 
العمرتة تؤاقة إلى الابتكار (سليم 2002)» نجد أن التسبة المنخفضة فى المجموعة الصابطة 
تقل لی آل افا اناف کان شه عیب فی هف اتشقری ى أت لے کن کا 
لتنمية مهارات التفكير العلياء بل كانت الأسئلة تتمحور حول مستوى التذگر والمعرفة 
وأحياتًا التطبيق» ولا تشمل المستويات العليا التي من شأنها أن تنمَي التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعيّ. 
كما تظهر التتائج أن بعض العقبات ريما تكون قد اعترضت التفكير الإبداعيء 
كالافتقار إلى المرونة التي تشكل عنصرًا أساسيًا من عناصر الإبداع» يُقابلها التمسك 
باللمطيّة والجمود في طرائق التعليم والتعلم» مما يعطل الكثير من الحلول السريعة 
للمشكلات اليوميّة التي تعترض المتعلّم. كذلك ضعف الثقة بالتفس» وأحيائًا يسبّبها المعلم 
بأسلويه الذي لا يتيح للمتعلمين إبداء آرائهم» أو قد یکون غير قادر على ضبط صفُه»ء مما 
يسبّب الفوضى ويتيح للمتعلم انتقاد رفيقه والاستهزاء بإجابته. 
ونشير هنا إلى أن الثقة بالتفس تمتّل عاملاً مهما من عوامل التشجيع على التفكير 
الإبداعيّء وأنّ ضعف هذه الثفة يؤذي إلى سيطرة الخوف على الفرد من الإخفاق» أو 
اقل أو الاستهزاء» مما يجئب المتعلم القيام ياغمال إبداعيّة (2013 ٠٢‏ ناںل). 
في المقابلء إِنّ ارتفاع نسبة مهارات التفكير الإبداعيْ في المجموعة التجريبيّةء يدل 
على أن مطالعة القصص الثّلاث نمت الإبداع لدى المتعلمين عبر تعربضهم لك كبير من 
الخبرات» وطرق مختلفة في التفكير» وأساليب حياتيّة متباينةء وأتاحت الفرصة لهم لإعادة 
إنتاج الأفكار القديمة ضمن مواقف جديدة» ولتقبّل الجديد المختلف» وارتداء قبّعات التفكير 
الإبداعيّء وتنمية مهارات التفكير العليا (2011 ,هطهإ6). 
إن المطالعة سملت على المتعلمين إيجاد الإجابات عن تساؤلاتهم» ونمَت الإبداع عبر 
تنمية الشمات العاطفيّة والمزاجيّة للمتعلم» وتطوير المكؤنات المعرفيّة للعمليّة الإبداعيّة» 
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ضمن سياقي اجتماعي تفاعليّ» سهّل عميّات التمثل والمواءمة من خلال استثارة المواهب 
الذفينةء كلعب الأدوار الذي شجَّع على ممارسة عمليّات التفكير الإبداعي. 
والقصص المتناولة تضمنت شخصيات واقعيّة» عاشت ظروفًا مك وواجهت 
في E:‏ الشياق› ان المتعلم قادر کل تعلم المهارات»› والكفايات› وعملبات التفكير 
بشکل مباشر» کما ائه قادر على إنتاج سلوك جديد وأصيل» لأه في الواقع لا يقد بشكل 
حرفي a‏ يحلل القواعد التي تحكم سلوك التموذج» ومن ثم يقوم بإنتاج أنماط سلوكيّة 
جديدة بناء على تلك القواعد التي تتخطى ما رآه أو سمعه من سلوك النْماذ ج ( Bandoura,‏ 
6). 
كما وتشير أمابيل إلى أن نمدجة السلوك الإبداعيّ تعد أسلوبًا فعَالاً لتنمية الإبداع لدى 
الأطفال» سواء أكانت تلك النمذجة قادمة من سلوك نماذج حيَّة أو 
.(Wang, 2012)‏ 
١‏ تتفق هذه التائ مع نتائج دراسة اشتيه (2002)» في أن التفكير الإبداعى يتأتّر بطرائق 
لتد ن فأسالیب التعليم التي تعتمد على التلقين لا تفسح المجال للإبداع بينما الأساليب 
التريويّة غير المقيّدة والتي تعتمد على الأنشطة الإثرائيّة كالمطالعةء تفسح للمتعلّمين فرصة 
التفكير الحر . 
كما تتفق النتائج أعلاه مع دراسة تويج (2017) الذي طبّق اختبار تورانس الإبداعن 
بعد تطبيقه مجموعة من الأنشطة المتنؤعة التي سمحت للمتعلّمين بالإصغاء الإيجاب 
والتغكير الواعي والتحليل التليم» وهذه الأنشطة ارتكزت على مهارتى القراءة والكتابة. “ 
وتتفق النتائج يا مع دراسة الزهراني 2017 في أن الفراءة لا تراعے ق مراخل 
تحلیلها مهارات التفكير العلياء وهذا ما يبر في الفهم القراتيّ لدى المتعلّم» لذا يشل طر_ 
أسئلة تتناول مهارات التفكير العليا ومنها مهارات التفكير الإبداعي. 
كذلك ننفق النتائج مح دراسة صلاح والمحبوب (2003)» في وجود علاقة بین بعص 
المهارات والقدرة على التفكير الإبداعيً. فالمتعلّم الذي تمن في الماذ ج التطبيقيّة من حل 
المشكلات» ومن توقع الأحداث» تبين في اختبار تورانس أئه قادر على التفكير 
الإبداعي. 1 
وأخيرًا تتفق هذه الدراسة مع دراسة ۷۵١9‏ (2012)ء الذي أثبت بالمنهج التجريبي أن 
العلاقة وثيقة بين القراءة والكتابة والتفكير الإبداعيّء فكلما ارتفع الوقت العخضتضن لاء 
كلما تحسنت الكتابة ونمت مهارات التفكير الإبداعي. 
المناقشة السؤال النّاني: ما اثر تعلم نشاط المطالعة في تنمية المهارات الإبداعبّة الآتية: 
الطلاقة والمرونة والأصالة؟ نعرض النتائج الآتية: 


مغروءة أو مسموعة 
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4 جدول‎ - Paired Samples Test 


Paired Differences 
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الطلاقة a APT‏ 
لقد أظهرت التتائج أن تعلّم نشاط المطالعة ساهم ويشكل فاعل» في تنمية مهارات 
التفكير الإبداعي التّلاث: الطّلاقة والمرونة والأصالة. وبظهر رائز "ت" في الجدول أعلاه 
أن الفرق فى معدل العلامة على مهارة الطلاقة في الاختبار البعديّ للمجموعتين الضابطة 
اأ نة أتّى فروقات دالّة إحصائبًا لصالح المجموعة التجريبيّة في المدرسة الخاضة 
وفى المدرسة الرّسميّة أيصًاء إذ بلغت قيمة الذلالة 0.00. وترجع النتيجة إلى ما تضمنته 
أن طة المطالعة من خطوات أسهمت في تنمية مهارة بناء تكوين معرفيّ جديدء واستيعاب 
للمفاهيم والمعارف. كذلك إِنَ تقل المعلم لجميع الإجابات على اختلافهاء» حمس المتعلمين 
وشجّعهم لتوليد أكبر عدد من الإجابات من دون خوف من الخطأ أو قلق. كما أن اعتماد 
اسلوب العصف الذهنخ آدى دوز بارزا في تنمية مهارة الطلاقةء وقد استُخدم في ذكر أكبر 
عدد ممکن من الكلمات والمرادفات»› والصضفات» والصور البيانيةء كذلات الأضداد» وتوظيفها 
فی أكبر عدد ممكن من الجمل. إنّ هذا الأسلوب فتح المجال أمام كل جهد خلاقء كما 
وا المتعلّمين على مهارة إبداء الرأي والمشاركة في حل المشكلات (هنانو» 2008). 
أا فى ما خض مهارة المرونةء فتشير النتائج إلى تفؤق المجموعة التجرببيّة على 
ا الصابطة عند هذه المهارة. ويظهر رائز "ت" في الجدول أعلاه أن الفرق في 
معدل العلامة على مهارة المرونة في الاختبار البعدىّ للمجموعتين الضابطة والتجريبيّةء 
أڏی فروقات دالّة إحصائًيًا لصالح المجموعة التجريبيّة في المدرسة الخاضة وفي المدرسة 
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الرسميّة أيصًّاء إذ بلغت قيمة الذلالة 0.00. وترجع هذه النتيجة إلى أن الأسئلة الإبداعيّة 
افظروحة في نشاط المطالعة جات بع من الحو زاء وجا عت المكلمرح ق 
تغبير وجهتهم الذَهنيّة في الإجابةء فكلّما ازدادت قدرة المتعلّم على تغيير اجاباته لكي 
تتلاءم مع موقف جديد» كلما تطؤرت لديه المرونة. 

وکان للمعلم دور بارز في تنمية مهارة المرونة في حصَّة المطالعة» من خلال الشماح 
للمتعلمين بالاطلاع على وجهات نظر الرّفاق وتقبّلهاء مما ساهم في توفير البيئة الصفيّةَ 
التي يسودها ا وعدم التتخرية من أي متعم يطرح فكرة جديدة. كما تمگن المتعلّمون 
خلال تطبيق أنشطة المطالعة من توظيف مفردات بصور مختلفة في أكبر عدد ممکن من 
الجمل ذات المعنى بخيتق أخخت اكا وصورًا جديدة في كل e‏ وتمگنوا ایا فن 
التنيّؤ جديدة» واستطاعوا إيجاد حل للمشكلة المطروحة» ولم يتوانوا عن إعطاء 
الحجج المرنة والمقنعة والمناسبة للموقف. كل هذه الأنشطة ساعدت فى تنمية مهارة 
الرونة لدئ المتعلمين. 1 

إا ألفينا نتيجة مهارة الأصالةء نجد أن رائز ت" يظهر في الجدول أعلاه أنٌ الفرق فى 
معدل العلامة على مهارق الأصالة فى الاختبار النعدي للمجموعتين, الضابطة والتجريبيةء 
اذى فروقات دالة إحصائيًا لصالح المجموعة التجريبيّة في المدرسة الخاصة وفي اذز 
الرسميّة ياء إذ بجنت فة اكل 0.00 تعود هذه النتيجة إلى ترظيف المقفين الهذه 
المهارة في تم المطالعةء من خلال الأسئلة التي تتميّز بالجدة والتفرّد. فالمتعلم تدرب على 
أن يتوقع نهاية جديدة لقضة ماء وأن يقترح استخدامًا جديدًا لشيء ما أو لفكرة» كما تعلْم أن 
ک اظ معلومات جديدة من معلومات واردة» وأن يتوقع حوارًا أو نقاشًا جديدًا انطلاقا من 
a‏ قراهاء وان يجد علاقة جديدة بين كلمات ومصطلحات» وأن يقذم حلا جديدًا وغير 
لمشكة معيّنة (الملحق)» كل هذه الاستراتيجيّات آذت إلى ارتفاع نسبة مهارة 
الأصالة بشكلٍ ملحوظ. وإذا قارتًا نتيجة مهارة الأصالة بغيرها من المهارات الإبداعيّة يتبيّن 
لنا أنها حصلت على النسبة الأقلَ على الرغم من ارتفاعها فى الاختبار البعديّ»ء ويبعود 
التبب ويسحب مجموعة من التريوئين إلى أئه من الصعب ا مهارة الأصالة i‏ 
مين في وقت قصير (سعادة» 2011). 
يضح ن ا المطالعة جعلت المتعلم قادرا على إنتاج عدد كبير من الأفكار؛ 
E‏ بذلك مهار الطلاقة» أيصّا ساعدت المتعلم في تتویع آفکاره بحيث تكيف مع 
وتاج المستجدةء فنمّت بذلك مهارة المرونة. كما أنها أتاحت للمتعلم أن ينتج آفكارًا غير 
مألوفة» فنمّت بذلاك مهارة الأصالة. 

هذه التتائج تؤكد نظربّة تشومسكي في وجود علاقة وطيدة بين التفكير واللغةء فكلما 
كانت القدرات العقلية سليمة وخالية من .الأضطرابات كانت القدرات اللغوئة سليمة 
وصحيحة» لا سيّما أن هناك ارتباطا بين التفكير واللْغة )2017 ٠ .(Rawlinson,‏ 
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ان نشاط المطالعة نى مهارات التفكير الإبداعيَ الثلاث: الطلاقة والمرونة والأصالة 
ولق کل متفاوت» لكنّ السب ارتفعت بين الاختبار القبلي والبعديّء وهذه النتيجة تتفق 
مع دراسة 9٣۷3ء‏ في أن التفكير الإبداعيَ يتطلب مجموعة من الاستراتيجيّات والأنشطة 
لتبصر التّور» وان المطالعة بأنشطتها الفاعلةء وبما تتضمنه من مهارات التفكير العليا من 
تحليل وتقويم وابتكار» تسهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ لدى المتعلم (2012 ,9و١۷).‏ 
کما تتفق النتيجة مع دراسة كل من هوكانسون (2018 »)Hokanson,‏ وسعادة (2011)» في 
الشقَ العملى التطبيقن» بحيث عرض الباحثان مجموعة من الاستراتيجيات الإبداعيةء 
وشرحا دروسًا طبقا خلالها هذه الاشتراتيجيّات» وورّعاها وفق المهارات الإبداعيّة الاريعء 
مظهرين كيفيّة توظيف الأسئلة والأنشطة الإبداعيّة في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 
الأريع: الطّلاقة والأصالة والمرونة والتفاصيل. 
وتتفق النتائج ايسا مع نتائج دراسة هنانو (2008) ودراسة بوزونسون ) Besonson,‏ 
5ء تين أكدتا أهميّة أسلوب العصف الذهنيّ في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 
شفهيًا أم كتابيًا. فهذا الأسلوب أو التكنيك يتمتل في إطلاق العنان للتفكير في قضيّة أو 
موقف» فتتدفُق الأفكار من دون راد ع»› ويحصل ما يسمّى باستمطار الأفكار» لتوظف لاحقا 
في مهارات إبداعيّة. | 
وتتفق نتائج الاختبار القبلئ مع نتائج دراسة بروکهارت (2011 ,۸۲ »)8٥٥۸‏ التي 
أظهرت أن الاختبارات الصفيّة التي يعدها المعلّمون لا تتناول مهارات التفكير العلياء وهذا 


ن :و اساب تدتى منتوى تحصيل المتعلمين قي الاختبار الإبداعي القبليّ .)١۳٣٥١(‏ 
تتفق هذه النتائج كذلك مع دراسة العنزي (2017)» في ضرورة تنويع استراتيجيّات 
ولمناقشة السؤال النّالث حول احتمال وجود فروقات ذات دلالة إحصائَيّة بين متوسطات 

کل عاف المدارس الخاصة والمدارس الرّسميّة التي طبّقت نشاط تنمية التفكير 

الإيذاعي بالمطالعة» نعرض الجدول الاتي: 

5 جدول‎ - Group Statistics 


الط 


10.0606 
| کاس | 112879 
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يظهر الجدول (5) الوارد أعلاه فروقات في المتوسُط الحسابيٌ لصالح المدرسة الخاصة 
في الاختبارين القبليّ والبعديّ» وفي المجموعتين الصّابطة والتجريبيّة. ويشير كل من 
تورانس وجيلفورد في هذا السياق» إلى أن الإبداع عمليّة إنسانيّة تنمو بالتدريب وهو استعداد 
فطري يملكه كل فردء ولكن البيئة والثقافة هي ما ينميه أو يثبطه (1986 ,۲۵اادم). وبما أن 
نتائج هذه الذراسة قد أظهرت تحسَنًا في أداء المجموعتين التجريبيتين مقابل المجموعتين 
الضابطتين؛ فإِنّ هذا يع مورا إضافيًا يدعم وجهة النظر القائلة بأه من الممكن التدريب 
على الإبداع داخل المدارس وضمن أنشطة ويرامج محددة. 

للمدرسة إِذا دور بارز في التشجيع على الإبداع وتنميته أو إعاقته. فالمدرسة المتطورة 
تي تفم للمتعلّم الخبرات المتنؤعةء وتشركه في الأنشطة المحزة التي تتيح الفرصة لحرة 
التفكير» والتحليل» وتوجيه الأسئلة والاستفسارات» تنمَي لديه مهارات التفكير الإبداعي 
ویصبح متغلقًا واا بنفسه» متمتقًا بروح المخاطرة وافخت والاأكتشاف (شحاتة» 2000). ٠‏ 

والمدرسة الرّسميّة في لبنان تعكس الحالة الاجتماعيّة لفئة كبيرة من الأبنانّين» وقد تبيّن 
في بعض الذراسات المعاصرة أن رب الأسرة الأميٌ يتوجّه بنسبة %82 لتسجيل أولاده في 
ن الرسة زب رر 001 اما و انشا طن اققا تخل 
المتعلمينء› لان هذا الأخير يتعلّق بالمستوى التعليمي والتقافي للأهل. كما أن الانتماء إلى 
۷ که مکی طاا ان اة کون کے اسار من اروف خي المح 
أي لا تحمل للمتعلم سوي المتاعب والشغوطات لمتابعة واجبات لا يحبها. (فياض» 2008) 

ويبقى أن العوامل التعليميّة والتريويّة والاجتماعيّة التي سبّبت وما زالت تسټّب تدٽي 
ى تحصيل متطمي. المداريس' الرسية تهكد بكسر اة الأهل بيذه المؤتسات: إة 
بلغت نسبة المتعلمين في المدارس الرسميّة %29 فقط على صعيد الوطن. (فياض» 2008). 

بالمقابل نجد أن معظم متعلّمي المدارس الخاضة ينتمون إلى طبقات اجتماعيّة ميسورة 
إجمالاء مما ا على تنمية التفكير الإبداعيّ. وهذا ما يتفق مع دراسة 8٥56۸٥0١‏ 
(2015) التي خلصت إلى أن أساليب التربية الحديثة ساعد على تنمية التفكير الإبداعي» 
فهي تقذم للفرد برامج تريونّة تسمح له بالبحث عن حلول لمشكلات قد تعترضه»ء أو فك لغ 
أو توقع نهاية معينة, بالمقابل إن طرق الثنشئة الاجثماعية القاسية ثحد من قدرة 
الأفراد على التفكير . 

ولاحظنا أثناء تجريتنا الإجرانيّة الميدانيّة أن المدرسة الخاضة تتولى إلى حد مقبول 
رعاية المبدعين وتشجّعهم» فهي مجهزة بغرفٍ فيها تقنيّات حديثة ومتطؤرة (اللوح الفاعل»› 
الات تسجيل» أدوات تكنولوجيّةء كمبيوترات حديثة...)ء يتردد إليها المتعلّمون تحت إشراف 
المعلم. كما أنها تتصضّمن مكتبة كبيرة مجهزة بالكتب الحديثة التى تنمشى التفكير الإبداعن 
وتسمح للمتعلمين باستعارتها. إضافة إلى أن المدرسة تنظّم من وقت إلى آخر محاضرات 
ولقاءات تربوبّة وثقافيّة تحفز المتعلم لإبداء رأيه وللبحث عن حلول لمشكلاته. وأخيرَاء إِنَ 
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المدرسة الخاصّة تكافئ المتعلّم على عمله الإبداعيَ ولو كان ذلك بنسبة قليلة» فهي تقدم 
الجوائز للمتفوقين في مباراة الإلقاء أو في التمثيل» وفي الرياضة أيصّاء وكلّ هذه الأنشطة 
نكف قرات النقلمين وتطررها تخو الإيذاغ: 

تختلف نتائج الشؤال الثالث في ما خص المدارس الرْسميّة مع دراسة العزري ( (2017)» 
التي أظهرت ميدانيًا أن مستوى استخدام المعلّمين مهارات التفكير الإبداعي كان متوسطاء 
لأنّ نتائج الاختبار القبليَ في الدراسة الحاليّة متدنيّةء وتشير إلى ندرة استخدام المعلمين 
هذه المهارات» وقد يعود ذلك ال المنهج الذي لم يتطور منذ أكثر من عشرين سنة» وإلى 
الدورات التدرببيّة التي لا يشارك فيها إلا عدد ضئيل من المعلمين المدعؤين إليها (بحسب 
منسّقة اللْغة العرواة في المركز التّريويّ للبحوث والإنماء)ء كذلك إلى اعتماد طرائق تعلیہ 
غير ناشطة تنمّي الذاكرة والمعرفة لكن بالمقابل تقمع كل تفكير إبداعيّ. 

بالمقابل تتفق التتائج أعلاه مع دراسة تان (2016 )٠١,‏ في أن البيئة المدرسيّة الغنيّة 
بمصادر التعلْم وفرص الاكتشاف» تهدف إلى تنمية مهارات التفكير الإبداعيّ. والعمليّات 
اأتى تدور داخل قاعة الصف» كذلك الأنشطةء تعد جزءًا أساسيًا من هذه البيئة» فالضف 
المحقز على الإبداع يكون مجِهَرًا بالتقنيات والوسائل» ومتمتعًا بج مشجغ ومثير» ويكون 
فيه المتعلّم محور العمليّة التعليميّة التعلميَّة. 

- الخاتمة 

عندما تصل إلى وضع خاتمة لدراسة عن التفكيرء تشعر وكأنك ما زلت في المقذمةء 
وأته عليك أن تبداً في التفكير من جديدء وذلك لأنَ التفكير مرتبط بالعقل البشريّ ساس 
سيرورة النمو والاكتساب. 

لقد عمدنا فى هذه الذراسة إلى إظهار مدى التّلاؤم بين مهارات التفكير والأساليب 
التعليميّة والتريوئةء فاخترنا أنشطة للمطالعة في الصف الأساسي التابع» ووظغناها في 
خدمة التفكير الابداعيَ من خلال أسئلة واستراتيجيّات إبداعيّة. ويعد شهر من العمل 
الميدانيٰ في المدارس والصفوف» خضعت العينة لاختبار تورانس الإبداعيٰ TST‏ 
وجاءت النتائج إيجابية لصالح المجموعتين التجريبيتين . أظهرت نتائج الذراسة أن مهارات 
التفكير الابداعيّ قابلة للتعلم والتعليم» > لا بل هي حاجة ملحة في عصر معقد يتطلب 
مهارات ما فوق معرفيّة» وهذه المهارات ترتكز على التفكير وهو قوة التي يستعملها الفرد 
على المستوبين الحسيْ والعقليّ» فينطلق من عمليّات معرفيّة أساسيّةء إلى عمليّات ما فوق 
معرفيّةء تجيز له إدراك الحقائق» وبقويم الاعوجاجات» وتخْيّل الأحذاث» وتضور المواقف 
التي قد تحصل في المستقبل. 

قد أن ألأران اذا موضوع التفكير مأخذ الجد» ونجعله هدفًا رئيمًا للعمليّة التَعلْميّة في 
المستويات التعليميّة كلها. بمعنى آخر أن نتجاوز فلسفة التعليم الشلوكيّ إلى فلسفة التعليم 
المعرفي (١20ءuك٤‏ veاniوه)»‏ وأن نحدث التكامل بين المحتوى التعليميّ وطرائق 
التدربيس مع مهارات التفكير الأساسيّة داخل المناهج الذراسيّة 
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وهذا يتطلب ضرورة تدريب المتعلّمين على استخدام تطبيقات مهارات التفكير 
والاستكشاف» والمناقشةء والتحليل» والفاع عن الآراء والمعتقدات. ويهذا يتطور التعليم 
الفال ليقابل احتياجات المجتمعات المتطورة في العصر الحادي والعشرين. 

ختامًاء لكم نحن بحاجة إلى "متعم مفگر"» وإلى تفعيل عمليّات تعليم مهارات التفكير 
في المناهج التعليميّة وإعادة صياغة هيكليّة المناهج في صورة جديدة» بعد إجراء دراسات 
تجريبيّة وميدانيّة كهذه الذراسةء لان تقويم أرضنا يبدا من جذورنا وممًا/ ممن على سطحهاء 
ولا يكون بتبتّي منتج مستورد من الخارج» لأن في ذلك مجاذفة لا تحمد عواقبها. 


*# F #* 


الهوامش ولائحة المصادر والمراجع والملحق: 


س س س س س س س س سے س سے سے سے سے سے س ت ت سیت ت سے سے سے سے سے سے س س س س ت س س س e‏ حح س س 
حح سے سے 
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الملحق 
استراتيجيّات تعليم مهارات التفكير الابداعيَّ بالمطالعة 
نرگز في هذا العمل على مهارات التفكير الإبداعيّة الآتية: الطلاقة» والمرونة› والأصالة» نظرًا إلى أن اختبار 


تورانس اللَفظي يقيس هذه المهارات الثّلاث ولا يقيس المهارة الزابعة أي مهارة التفاصيل. 
إجراءات تدربس المهارات اللفظيّة للتفكير الإبداعي 
ولا تتلخّص إجراءات تدریس مهارة الطلاقة وفق الاد 


يعرف المعلم طلاقة التفكير ويشرح أهميّتها للمتعلم. 

يعطي المعلم من عنده بعض الأمثلة التوضيحيّة عليها. 

يقرأ امعم التعليمة أو يكتبها على الوح أمام المتعلمين. 

يقسم المعلم الصف إلى مجموعتين بحيث يطلب من كل مجموعة أن تدؤن أفكار المجموعة الأولى. 

تضیف کل مجموعة ما لديها من الأفكار إلى المجموعة الثّانية. 

ا أن يتقبّل أفكار المتعلّمين» ويعؤدهم أن يتقبّلوا أفكار بعضهم ويطؤروهاء وأن يناقشهم في المعوقات التي تواجهمم 
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ثانيًا: تتلدّص إجراءات تدريس مهارة المرونة وفق الأتي: 

1- يعرف المعلم مرونة التفكير ويشرح أهميّتها للمتعلمين. 

2- يطرح المعلّم التعليمة على المتعلمين› ويتعاونون جميعًا لوضع قائمة من الأفكار حول السؤال المطروح. 

3- يطاب إلى المتعلّمين أن ينظروا إلى أفكارهم وأن يحؤلوها إلى أفكار جديدة وغير مألوفة. 

4- قد يعجز المتعلمون في بادئ الأمر من إيجاد الأفكار الجديدةء لذا على المعلّم في هذه الحالة أن ينقل العمل إلى وقت آخر› 

وینتقل إلى عمل آخر» بحيث يترك للمتعلّم مجالاً للتفكير في حلول قد تظهر في وقت لاحق. 

ثالنًا: تتلخَّض إجراءات تدريس مهارة الأصالة وفق الآتي: 

a e |‏ لإيجاد أفكار جديدة انطلاقًا من الأفكار القديمة من خلال عمليّة 
بشع 

العصف الڏهني. 

5 يطلب المعلم إلى المتعلمين عرض أفكارهم الأصيلة وتبرير سبب اعتبارها أصيلة. 

4- يعرض المتعلّمون الخطوات التي استخدموها في التوشل إلى إنتاج الأفكار الأصيلة. 

5- يزود المعلّم المتعلّمين بموضوعات جديدة تحفز على إنتاج أفكار أصيلة. 

کتاب لمان صنغاا: عنوان القصة: آسفة لم أقصد! للكاتبة مهى جرجور 

الهدف الأؤل: أن يستخدم المتعلمون | الهدف الأؤّل: أن يوظف المتعلمون 

أسلوب العصف الذهنيّ في ذكر أكبر | الكلمات بصورها المختلفة في أكبر عدد 

عدد ممكن من الكلمات المرادفة | ممكن من الجمل ذات المعنى» بحيث 

للمفردة "تالت" (ص.121) تاخذ شكال وصورًا جديدة في كل مرة. 

الشؤال: ورد الفعل تسللت في الجملة | السّؤال: ضع الكلمات الآتية في أكبر 

الاھ ست إئے خاشوها ما مى | عك میكن من الجدل ذات المض؛ 

هذا الفعل؟ أعط أكبر عدد من | بحيث تأخذ أشكالاً وصورًا جديدة في كل 

المرادفات له. مک اتيز "لانن حل 

الهدف التاني: أن يستخدم المتعلّمون | الهدف التّاني: أن يقوم المتعلّمون بلعب 

أسلوب العصف الذهنيّ في توظيف | دور شخصيات القصة 

المقردة شال" فى أكبر عدذ ممكن من | الفوال1: من خلال قيامك بلعب ذور 

الجمل ذات المعنى. الفتاة سارة» ما الذي أعجبك في 


السؤال: ضع الفعل تسلل في أكبر عدد | شخصيتها؟ لماذا؟ ما الذي لم يعجباك؟ 
من الجمل المفيدة. 


لماذا؟ هل تتمتى أن تكون مثلها؟ لماذا؟ 
الهدف الثّالث: أن یستخرج المتعلمون السؤال 2: من خلال قيامك بلعب دور 
كلمات وأضدادها من اللض. الفتاة کريستل: ھل کے ان کون 
السؤال: أعد قراءة القصة من ص٠‏ 96 | مثلها؟ لماذا؟ 
حتى ص. 106 فقط ثم استخرج | السؤإل التالث: من خلال قيامك بلعب 
الكلمات وأضدادها ودونها أمامك. ‏ دور والدة ما قن ر | كرون 
الهدف الزابع: أن يستخدم المتعلمون 


: والدتك مثلها؟ لماذا؟ 
أسلوب العصف الذهنيَ في إعطاء السؤال الرابع: لو كنت والد كريستلء 
أكبر عند ممک' من الكلمات 


لكنت تصرَّفت كما تصرف والدها في 
وأضدادها من خارج اللَص. 


القَصة؟ لمادا؟ 
السؤال: فر في إعطاء أكبر عدد ممكن | إلهرف القالث: أن يتنبا المتعلّم بحدث ما 
من الكلمات وأضدادها من خارج النص. 


لم درد فی القضة. 
اوت ا ان : تدم | السؤال: تصور أن والدة کریستل کانت 
أسلوب العصف الدهنيّ في ! * | على قيد الحياةء ما ستكون ردة فعلها إزاء 
أكبر عدد ممكن من الأمثلة حول تصرّفات ابنتها برأيك؟ لماذا؟ 
موضوع الإنترنيت . 


الشؤال: أعط أكبر عدد من الأمثلة 
الإيجابيّة أو السَلبيّة حول موضوع 
الانترنيت. 


الهدف الأؤل: أن يتوقع المتعلمون نهاية 
السؤال: اقرا القصَّة من ص. 96 حتى 
ص. 112. ما التهاية المحتملة التي 
تتوقعها ؟ : 

الهدف الثاني: أن يقترح المتعلم استخدامًا 
جديڌا لشيءِ ام لفكرة ما 

السؤال: اقترح کين عد اهمکن: من 
أسباب استخدام الكمبيوتر . 

الهدف التّالث: أن يستنبط المتعلم 
معلومات جديدة من معلومات واردة في 
القصة. 

السؤال: اعط من عندك أكبر عدد من 
المعلومات التي تعرفها عن 

" الأصدقاء السيين". 

الهدف الرابع: أن يحدد المتعلم مثالا 
دقيقًا عن فكرة أصيلة. 

التؤال: ظهر في الت مدى رعاية 
الأهل لابنتهم سارة. أعط أكبر عدد من 
الأمثظة عن ' أهميّةَ رعاية الأهل 
لأبنائهم". 

الهدف الخامس: أن يتوقع حوارًا أو ناقشا 
جديدًا انطلاقًا من أحداث القصة. 
السؤال: تصوّري أنك سارة التي منعتها 
أمَها من استخدام شبكة الانترنيت. 
أنشئي نقاشًا جديدًا بينكما لتقنعيها بأن 
سف لك به. 
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كتاب الصبيٍ الأعرج- قصَة الصبيً الأعرج للكاتب توفيق يوسف عاد 
الهدف الاأؤل: أن يستخدم المتعلمون | الهدف الأؤل: التفكير في إيجاد حل | الهدف الأؤل: أن يجد المتعلمون علاقة 
أسلوب العصف الذهني في توظيف | لمشكلة الصبي الأعرج. أو رابطة بين الكلمات. 

المفردات في أكبر عدد ممكن من الجمل | السّؤال: اقرا القصة من بدايتها حتّى | السؤال: راقب الكلمات الآتيةء صتَفها فى 
قات المعذى: صفحة 22ء وفگر في طرق مختلفة لحل | مجموعات» ثم جد العلاقة الرابطة بينها: 
السؤال: وظّف الكلمات الآتية في أكبر | مشكلة الصبي. رجله العوجاء-الجلاآد- كوخ حقير- 
عدد ممكن من الجمل ذات المعنى: | الهدف الثاني: إعطاء أكبر عدد من | ابتسامته الباكية- سقف تناك- صامتًا- 
الأعرج- صندوق- ضرية. الحجج المرنة والمقنعةء انطلاقا من لعب | مستنقع- كسيح- القنديل- متقاعد. 
الهدف الثاني: أن يستخرج المتعلّمون | دور معيّن. الهدف القاتى: كتبة حوار ابع اتصوز 
الكلمات وأضدادها من التصض. السؤال: انطلق من الجملة الآتية: اتی أحداث جديدة. 

السؤال: ابحث في التَص عن كلمات | أن أكون مكان الصبيَ الأعرج". وصح | السّؤال: تصوَر أن الصبِيَ الأعرج التقى 
وأضدادهاء ثم استخرجها ودؤنها أمامك. | لماذاء ثم تصرف كأّك الصبيّ الأعرج. | أمَّه» واكتشف أتها لم تمت إتما كانت 
الهدف التّالث: أن يضع المتعلمون | الهدف التالث: أن يوظّف المتعلمون | تبحث عنه. تخيّل الحوار الذي جرى 


الأضداد التي استخرجوها في أكبر عدد | الكلمات بصورها المختلفة فى أكبر عدد | بينهما. 
من الجمل الَامَة المعنى. ممكن من الجمل ذات المعنى» بحيث | الهدف الثّالث: أن يقترح المتعلّم استخداما 
السّؤال: ضغ الأضداد التي استخرجتها | تأخذ أشكالا وصورًا جديدة في کل مرة. | جديڏا لشيء ما. 


في التمرين السّابق في آکير عدد من 
الجمل المفيدة. 


الشؤال: ضع المفردات الآتية في أكبر 
عدد ممكن من الجمل بحيث تأخذ أشكالا 


الشؤال: لقذ استخدم. العم ابراهيم عصاه 
ليضرب الصبی. فکگر فی استخدامات 


الهدف الزابع: أن يعطي المتعلمون أكبر | وصورًا جديدة في كل مرة: وصَعَ- | أخرى للعصا. 
عدد ممکن من المشبه به. أعرج- د الهدف الزابع: تقديم حل جديد وغير 
السؤال: انطلق من 0 الاتية: الصبيّ | الهدف الرابع: التفكير في نهاية مختلفة | مألوف. 
0 ...... واستكملها بأكبر عدد | عن النهاية الواردة في القصة. السؤال: قذّم حلاً لمشكلة الصبيَ الأعر» 
الشؤال: بعد قراءة القصة كاملةء فگر في | يكون جديدًا» مبتكرًا» وغير مألوف. 
نهاية أخرى لها. 


إعطاء أكبر عدد من الصفات التي لم 
ترد فى القَصضة. 

السؤال: أعط أكبر عدد من الصفات 
المناسبة للعمَ ابراهيم» والتي لم ترد في 
القصة. 

كتاب: حمار أعمال- قصَة: قسمة ونصيب. للكاتب مطانيوس ناعسى. 
الهدف الأوّل: أن يعطي المتعلمون أكبر | الهدف الأؤل: أن يولد المتعلمون أفكارا | الهدف الأؤل: أن يتوقع المتعلمون حلا 
عدد ممكن من الكلمات. جديدة. جديدًا وغير مألوف لمشكلة التفاح الذي 


السّؤال: اقرا ما ورد صفحة 21ء ثم أعط الشؤال: استبدل التفاح بفواكه أو بأشياء | لم يهترئ بعد. 
من عندك أكبر عدد ممكن من صفات | أخرى. السؤال: اقرا القصَة من الصفحة الأولى 


التفاحة على أن تبداً الكلمات كلها بحرف 
الميم. 

الهدف الثانى: أن يعطى المتعلمون أكبر 
دهن الأفكار في وقت محدد. 

الشؤال: راقب صورة غلاف القصة (رجل 
يمسك حقيبة ويقف إلى جانب الحمار)ء 
تح أعط أكبر عدد ممكن من الأفكار 
المناسبة لها. 

الهدف التالث: أن ينتج المتعلمؤن أكبر 
عدد ممكن من الألفاظ ذات المعنى 


الهدف الثاني: إنتاج أفكار جديدة من 
خلال لعب أدوار شخصيات من خارج 
القصة. 

السؤال: تصور أن التفاحة المهترئة هى 
ذلك الحاكم الفاسد في وطنك» وان التفا 
الباقي في الصندوق معها هو الشعب. ما 
الذي يمكن أن يقوله الشعب للحاكم؟ بم 
سيطالبه؟ وما ستكون ردَة فعل الحاكم 
الهدف الثالث: أن يفگر المتعلّمون في 


لغاية الصفحة 23. ما الحلّ الذي تتوقعه 
نفد التفاحات من الاهتراء؟ 

أستخدامًا جدیڌا لشىء ما 

السؤال: إن استخدامات ثمرة التقاح 
جديدة ومميَّزة لهذه الثمرة لم يسبق لك أن 
عرفتها سابقًا. 

الهدف الثالث: أن يقوم المتعلمون بلعب 
أدوار شخضبات القصضة. 
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الواحد. 

السؤال: أعط أكبر عدد ممكن من 
الألفاظ المتعلقة بالغرور . 

لإنتاج آكبر عدد من الجمل. 

السؤال: القصة» صغ 
مجموعة من العبّر في أكبر عدد من 
التدل فلات اللات الكسن على .ان 
تكون جميعها مختلفة عن بعضها وعلى 


ألا تمتقمل اة كلهة مخها مرخين: 


بعد قراءتك 


نهاية مختلفة عن النهاية الواردة. 
السؤال: اقرا نهاية القصة› ثم فگر في 
نهاية اخرى لها. 


اللشاط: يختار المعلم مجموعة من 
المتعلمين على أن يمثل متعلم 1 دور 
التفاحة المهترئةء والمتعلم 2 دور التقاحة 
التقاحة المحميّة من الاهتراء لأتها بين 
خشبتين» والمتعلّم الرابع دور التقاح 
الخائف من الاهتراء. 

الشؤال: أقم حوارًا يتضمَّن أفكارًا جديدة 
أو رابطة بين شخصيات القَصة 
وشخصيات من خارجها. 

السؤال: ابحث فى ذهنك عن العلاقة بين 
أحداث القَصة. 
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